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Resumo:
Esta pesquisa volta-se para a escolha profissional dos académicos de Pedagogia com o objetivo
de conhecer como se da essa escolha e quais as expectativas desses estudantes quanto a inser¢ao
no mercado. Pretende-se problematizar sobre a constituicdo de uma identidade profissional
comprometida com as agdes pedagogicas. Trata-se de uma pesquisa qualitativa exploratoria, cujos
dados foram coletados por meio de quinze entrevistas semiestruturadas com voluntarios do
primeiro periodo do curso de Pedagogia. A analise do contetido indica que a escolha profissional
do Pedagogo ¢ influenciada por uma visdo ingénua e fatalista sobre a sua condi¢do no mundo,
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revelando uma visdo de intervengdo pautada nos cuidados maternos. Identificamos que os
pedagogos entrevistados sdo pessoas que buscam ideais enraizados em praticas, sentimentos,
valores e principios familiares trazidos pela Igreja Catolica desde os primordios da historia, em
busca de uma ocupagdo profissional que os permitam alcancar a estabilidade financeira por meio
de concurso publico.

Palavras chave: escolha profissional; pedagogia; expectativa

Abstract:

This research turns to the professional choice of Pedagogy academics in order to know how this
choice is given and what the expectations of these students are regarding their insertion in the
market. It is intended to problematize on the constitution of a professional identity committed to
the pedagogical actions. This is an exploratory qualitative research whose data were collected
through fifteen semi-structured interviews with volunteers from the first period of the Pedagogy
course. Content analysis indicates that the Pedagogist's professional choice is influenced by a
naive and fatalistic view of her condition in the world, revealing a vision of intervention based
on maternal care. We identify that the interviewed pedagogues are people who seek ideals rooted
in practices, feelings, values and family principles brought by the Catholic Church since the dawn
of history, in search of an occupation that would achieve financial stability through public tender.
Keywords: professional choice; pedagogy; hope

Resumen

Esta investigacion se convierte en la eleccion profesional de los académicos de Pedagogia para
saber como se da esta eleccion y cudl es la expectativa de estos estudiantes con respecto a su
insercion en el mercado. Se trata de problematizar en la constitucion de una identidad
profesional aceptada a las pedagogical actions. Esta es una exploracion cualitativa de
investigacion cuya fecha se ha recopilado a través de la mitad de la mitad de la semivacion de la
entrevista con los voluntarios del primer periodo del Pedagogy course. El analisis de contenido
indica que la pedagogia de la eleccion profesional esta influenciada por la nativa y fatalista de
la condicion en el mundo, revisando la vision de la intervencion basada en el cuidado materno.
En el caso de la Iglesia Catdlica, la Iglesia Catolica es una de las mas antiguas del mundo.
Palabras clave: profesional choice,; pedagogy, esperanza

Introducio

Conhecer a escolha profissional dos académicos do curso de Pedagogia, ¢ um
tema ¢ significativo, uma vez que possibilita pensar e refletir sobre os cursos formadores
de profissionais de educagdo e em programas de orientagdo profissional, promovendo o
esclarecimento da atuagdo responsavel e profissional no mercado de trabalho. A
problematica da transicdo dos estudantes tem sido uma preocupagdo de muitos
pesquisadores, como Noévoa (1999), Arroyo (2000) Pimenta (2000, 2005) que se
preocupam com as caracteristicas deste profissional que estardo atuando nas escolas.

Ao falar do professor e sua identidade ¢ preciso resgatar a historia da profissao.

O periodo de predominancia da Pedagogia vai dos jesuitas até os anos que precedem o

PsicolArgum. 2019 jan./mar., 37(95), 207-229 208



Identidade profissional de académicas de pedagogia

Movimento dos Pioneiros da Educa¢do Nova. Periodo em que o estudo da Educacao se
faz a partir da ideia da unicidade da Pedagogia influenciada pela Igreja Catoélica, depois
pelos moldes herbatiano e positivista. Johan Friedrich Herbart (1776-1841) foi o
precursor de uma Psicologia experimental aplicada a Pedagogia. Foi o primeiro a elaborar
uma Pedagogia que pretendia ser uma ciéncia da educagdo. Somente uma Pedagogia
unitdria poderia formular um sistema de conceitos em torno dos fins e métodos da
educagdo: o homem em formacao. (Pimenta, 2000, 2005).

Na segunda metade do século XVIII, a Europa procurava esbogar o perfil do
professor ideal, que estava muito ligado ao controle da Igreja. Nesse século, houve a
estatizacdo do ensino, substituindo o corpo de professores religiosos por um corpo de
professores sob o controle do Estado, com mudancas significativas nos valores originais
da profissdo docente (Novoa, 1999). A génese da profissdo de professor tem lugar no seio
de algumas congregacdes religiosas, os jesuitas foram progressivamente moldando
saberes, técnicas e normas de valores especificos da profissao (N6ovoa, 1999).

A Pedagogia surge em uma relagdo ambigua posto que saberes e técnicas foram
quase sempre produzidos por varios especialistas. Novoa (1999) diz que “a natureza do
saber pedagbgico e a relagao dos professores ao saber constituem um capitulo central da
historia da profissao docente” (p. 16). Os professores aderem a uma ética e a um sistema
normativo essencialmente religioso; mas, mesmo quando a missao de educar ¢ substituida
pela pratica de um oficio e a vocagdo cede lugar a profissdo (Novoa, 1999) Na virada do
séc. XIX para o séc. XX, muitos individuos comecaram a dedicar-se ao ensino como uma
ocupagdo principal, exercendo-a em tempo integral.

Na metade do séc. XIX, a profissdo professor fixa uma imagem intermediaria, em
que os individuos sdo vistos entre varias situagdes ndo sdo burgueses, mas também nao
sdo povo no entanto t€ém uma influéncia importante nas comunidades. Outro aspecto ¢ a
associagdo da profissdo docente ao sexo feminino que deve-se ao fato da expansao das
Escolas Normais ter ocorrido em um periodo em que a mulher era “destinada” as tarefas
domésticas e educativas. Assim, a docéncia era aceita como uma das poucas atividades
extra domésticas adequadas para as mulheres, ainda, que, segundo Réses (2008), o
nimero de professores do sexo feminino foi significativamente maior do que os do sexo
masculino, devido a identidade feminina, pois se acreditava que as mulheres poderiam

realizar muito melhor essa tarefa.
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Essas ideias ainda se encontram presentes nos dias de hoje, contudo ¢ preciso
aprofundar ou desconstruir algumas ideias em torno desse processo de feminizagdo, para
ndo simplesmente justificd-lo como decorrente das caracteristicas proprias da mulher.
Porque masculino/feminino nao sdo entidades isoladas ou pré-determinadas pela cultura,
parte-se do pressuposto “de que as identidades sdo socialmente construidas pela
alteridade” (Sayao, 2005, p. 46).

A fungdo da professora ¢ desqualificada como pratica e saberes especializados e
¢ concebida como continuagdo das tarefas da primeira educagdo, proprias da mae. A
propria denominagdo “tia”, refor¢a a proximidade e identificacdo da professora com
figura familiar e similar & materna (Freire, 1997). O conceito de feminizacdo do
magistério ndo se refere apenas a participagdo maci¢a de mulheres nos quadros docentes,
mas também a adequacdo do magistério as caracteristicas associadas ao feminino (Louro,
1997; Carvalho, 1996). A primeira Escola Normal foi criada em Niter6i, Rio de Janeiro,
no ano de 1835. Objetivando formar professores para atuarem no magistério de ensino
primario. Desde entdo, a criacdo de Escolas Normais esteve marcada por diversos
movimentos de afirmacdo e de reformulacdes, que atravessou a Republica e chegou aos
anos 1940/50 como instituicdo publica fundamental (Villela, 1992). Nesse periodo, os
professores eram contratados por seu prestigio social e politico e ndo por sua formacao.
Nessa época, para exercer o magistério ndo era necessaria a formagao do professor. Isso
ocasionou pouca procura pelo curso.

Na década de 1920, varias reformas de ensino foram realizadas, trazendo um novo
significado para a pratica docente, pois foi atribuida ao professor a tarefa de formar as
criangas e os jovens para a vida e para a promoc¢ao de desenvolvimento econdmico, social
e cultural (Romanowski, 2007). O modelo criado em 1920 perdurou até os anos de 1970
e no inicio dos anos de 1990, o curso de Pedagogia passou a ter a docéncia como eixo
articulador do processo de formagdo. Atualmente, a formacgao do professor de educacao
infantil coincide com a formagao do Pedagogo.

A formacao do Pedagogo Escolar no Brasil estd atualmente inserida no curso de
Pedagogia regulamentada pela Resolugdo CNE/CP N°.1, de 15 de maio de 2006, que
determina uma carga horaria minima de 3.200 horas, sendo oferecido em institui¢des
superiores nas formas presencial, semipresencial ou a distancia. Contempla a formacao
do docente e a formacdo dos profissionais da educagdo em uma mesma graduagdo,

entretanto, Libaneo (2005), Novoa (1999) e Pimenta (2005), criticam que a disposi¢do do
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curso ndo esta satisfatoria. Defendem que devera existir um curso para formar docentes e
outro para formar profissionais da educacdo. Libaneo (2005) e Pimenta (2005) sdo claros
ao afirmar que a formagdo do Pedagogo vai além da docéncia. Abrange a pesquisa, a
documentacao, a formacao de profissionais, a gestdo e coordenacao de sistemas escolares,
entre outros conhecimentos.

Uma visdo mais adequada para os dias de hoje, seria da formacao do Pedagogo
com base no tripé: docéncia, gestao e pesquisa, na linha do parecer do Conselho Nacional
de Educagao (CNE) para o Curso de Pedagogia (CP), o CNE/CP n°. 5/2005. Desse modo,
a Pedagogia superaria uma formacdo fragmentada, unilateral e tecnicista e voltaria a
abracar sua tradi¢do de visdo global simbolizada na coruja, icone do curso. Visando a
formagdo de professores para o ensino normal e de especialistas para as atividades de
orientacdo, administrag¢do, supervisao e inspecdo no ambito das escolas e dos sistemas
escolares. (Carvalho, 2014).

Na formagdo dos professores existe uma importante dificuldade em conseguir
gerar uma boa ligag¢do entre a teoria e a pratica. Busca-se discutir, entdo, quais sdo as
expectativas dos alunos do curso de Pedagogia ingressantes no que diz respeito a atuacao
na docéncia e compreender a busca desta profissdo. A psicologia hoje ndo pode furtar-se
a pensar o mundo e a subjetividade como inserida em uma sociedade global. O processo
de globalizagdo tem trazido novos componentes que ampliam e problematizam
discussdes em torno de conceitos, modos de vida e profissionais. O acesso a informacao
de forma acelerada e multipla, as mudangas sociais, econdmicas e culturais do mundo
contemporaneo provocam alteragdes e muitas vezes desconcertantes na forma, que nos
leva a davidas, incertezas e ao imediatismo.

Desde o final do século XX, até o limiar do século XXI, as ciéncias sociais como
um todo, passaram a lidar com um novo objeto de estudo, a sociedade globalizada, onde
as relacdes de escala mundial tém preeminéncia sobre as relagdes de escala nacional.
Simultaneamente as for¢as que operam no sentido da articulagdo, integrag@o e até mesmo
homogeneizagdo, operam forgas que afirmam e desenvolvem ndo s6 as diversidades,
singularidades ou identidades, mas também hierarquias, desigualdades, tensoes,
antagonismos. S3o forcas que alimentam tendéncias integrativas e fragmentarias,
compreendendo nacdo e nacionalidade, grupo e classes sociais, provincianismo e
regionalismo, localismo e cosmopolitismo, capitalismo e socialismo. (Ianni, 1994, p. 156)

Esse contexto desempenha papel fundamental na constitui¢do das subjetividades. A
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construgdo da subjetividade tem carater dialético. E constituida pelos sentidos que os
sujeitos ddo as suas experiéncias no mundo e também pelos significados apropriados dos
discursos que o mundo complexo globalizado oferece por meio da fluidez da informagao.
Esse contato com discursos diversos e novos ndo implica, entretanto, uma abertura para
o diferente. (Mancebo, 2002),

No final da década de 1980 e inicio de 1990, a situagdo brasileira em relagdo as
mudangas na economia, trouxeram um ponto importante quanto a adequagao dos recursos
humanos as novas exigéncias do mercado de trabalho: referente a educacdo geral, nesse
novo cendrio econdmico, ela se desestruturou, em funcdo do aumento da competitividade
exigida pela abertura da economia, pela exigéncia de novas formas de produgao (chamada
de Terceira Revolugdo Industrial) (Fogaca, 2006). Diante desse quadro, uma reforma da
educagdo geral seria pertinente, comegando por uma revisdo das estratégias tradicionais
de qualificagdo profissional. Penna Soares e Sestren (2007), afirmam que o mercado de
trabalho, atualmente, também pode ser caracterizado por grandes mudangas decorrentes
da globalizagdo e dos avangos tecnoldgicos. Segundo Dias (2009), a questao da formacao
profissional nos leva a refletir sobre as possibilidades ou ndo de os universitarios virem a
conseguir trilhar um caminho de inser¢ao ocupacional que permita o desenvolvimento de
melhores condi¢gdes de vida na contemporaneidade.

O ensino superior tem figurado como tema polémico e vem suscitando uma série
de questionamentos e reflexdes sobre o papel da universidade na formagdo de
profissionais habilitados a lidar com a complexidade dos desafios que emergem com
maior frequéncia na sociedade contemporanea. Embora a globalizagdo continue a ser
basica, indispensavel e presente em ambito internacional, ela ¢ original, desconhecida e
carente de interpretagdes suscitando mudancas no modo de viver e formas de trabalhar.
Gondim (2002) sintetiza o conjunto de transformacdes pelas quais a sociedade da
informacdo vem passando em diferentes esferas, entre as quais, a esfera cultural. A
diminuicdo da distancia entre o desenvolvimento cientifico e sua aplicabilidade pratica
modificou a visdo de mundo que define valores temporais e morais.

A escolha profissional configura-se como fendomeno multideterminado
socialmente. Em sua problematica, transitam fatores de ordem pessoal, familiar, cultural,
econdmica, educacional, de género e outros discursos que tém origem nas diversas
relacdes que compdem a rede social em que o sujeito se insere. “O homem ¢é um ser ativo,

social e histdrico”. (Bock, 2001) Em relagdo ao profissional da Educagdo, as pressdes
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exercidas junto a esses, tém gerado muitas inquietacdes, principalmente sobre as
responsabilidades atribuidas ao educador, questdes salariais, condi¢des de trabalho e
plano de carreira. Essas inquietagdes e outros discursos fazem parte das mediagdes que
estdo presentes na formagdo do pedagogo. A escola ¢ atravessada por essa contradicao e,
portanto, nosso objetivo foi pensar a escolha profissional das académicas de pedagogia
enquanto atravessada por uma identidade profissional relacionada a construgdes sociais

sobre o masculino e o feminino.

Método

E a partir do método que todo estudo se viabiliza e se direciona para alcangar os
objetivos aos quais se propde, conforme Costa (2002) e Alves-Mazzotti (1991), (Teo,
2015). As pesquisas refletem pressupostos de ordem ontologica e epistemologica, a
psicologia critica, compreende o individuo em seu contexto social, cultural e histdrico.
Dentro dessa perspectiva, o método qualitativo conforme Haguette (2001) e Chizzotti
(2005), Minayo (1994), enfatiza as particularidades de um fenomeno, demonstrando uma
relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito. Para o método qualitativo se preocupa
com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, abrangendo, desse modo, um
universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, cujo objetivo
segundo Bodgan e Biklen (1994) ¢ melhor método para compreender o comportamento e
as experiéncias humanas. Apds projeto de mestrado ser avaliado positivamente pelo
Comité de Etica sob o niimero 16085978, a pesquisadora entrou em contato com alunos
das faculdades pertencentes a sua rede de contato via internet, facebook com adesao
voluntaria. Através do aceite do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi
realizada uma entrevista semiestruturada de aproximadamente uma hora de duragao,
individualmente e de acordo com a disponibilidade de cada um. A entrevista foi gravada
e transcrita para avaliagdo posterior, apos a transcricdo da entrevista os dados foram
descartados.

Os dados foram analisados a partir da andlise de conteido dentro de uma
perspectiva critica, ou seja, desnaturalizando o objeto de estudo a partir de um olhar
histérico. A analise compreendeu uma leitura cuidadosa, que caminhou entre o texto
(entrevista escrita), o contexto social, a identificacdo e a localizacdo das matrizes

ideologicas marcadas pela histéria. Assim, examinamos o contetido, organizagdo, funcao
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do discurso e identificamos os temas expressos em relacdo a escolha e as expectativas de
futuro profissional, bem como a presenga ou ndo de projetos de vida profissional. A
finalidade da analise foi fundamentada em uma argumentacgao detalhada e sustentada pelo

dado empirico expresso e revelado na fala dos entrevistados.

Analise e discussio

Com o objetivo de conhecer a escolha profissional dos académicos do curso de
Pedagogia, identificando suas expectativas quanto a inser¢do no mercado de trabalho
conseguiu-se identificar os seguintes indicadores tematicos: 1. Motivo da escolha
associado a uma idealiza¢do da profissdo, 2. Motivo da escola associado a uma visao
ingénua, 3. Motivo da escolha associado a uma fatalista, 4. Expectativa profissional, 5. O

projeto de vida.

1. Motivo da escolha associado a uma idealizag¢do da profissdo

Sobre o motivo da escolha em que ocorre uma idealizagdo da profissdo, sobre a
qual podemos dizer que os académicos de Pedagogia possuem uma imagem ingénua em
sua pratica e ndo veem a si mesmos como profissionais, mas como pessoas que gostam,
amam, acham lindo o que fazem. Como expressam nestas falas:

Entrevista 2: “Escolhi o curso de Pedagogia, primeiramente por que amo
criangas, me dou bem com elas e me sinto bem também.”

Entrevista 4: “A professora Hilda, nome da minha professora, dava aula e brincava
como uma segunda mae. E dai eu resolvi ser professora”.

Entrevista 5: “Escolhi Pedagogia, por amor, pois amo estar junto de criangas.”
Entrevista 9: “Escolhi Pedagogia, justamente para poder trabalhar com criangas.

Entrevista 10: “...adoro criangas.”

Entrevista 11: “Escolhi fazer Pedagogia porque tenho amor pelas criangas...”
Entrevista 12: “...por vontade de dar aula. De repente, deu vontade de mudar o
quadro que se encontra a educagdo hoje.”

Entrevista 13: “...porque gosto do meio escolar. ... Amo trabalhar com pessoas!”

Entrevista 14: “Como adoro criangas e sei que com este curso posso ajuda-las,
estou muito feliz.”
Entrevista 15: “por gostar de lidar com pessoas, principalmente criangas.”

O pensar sobre este grupo de pedagogas inicia-se em considerar o seu
pertencimento de classe no qual as expressdes de amar o meio escolar, do cuidar e gostar

se faz como um sentir-se parte de uma coletividade. A identidade reflete a necessidade
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de ser Unico, de ser reconhecido em sua diferenga o elemento eu gosto, eu adoro reflete a
emocionalidade presente na motivagdo em um ideal de profissao.

Todos esses elementos ¢ que delineiam a identidade dos pedagogos entrevistados
que vivem em nossa sociedade nos tempos atuais mas que refletem uma nogao sobre a
infancia que remonta ao século XVIIIL. Para Aries (1973), as criangas continuam sendo
vistas apenas como seres bioldgicos que necessitam de grandes cuidados, com o objetivo
de transforma-las em adultos socialmente aceitos corroborando visdes de outros autores
sobre o pedagogo como Levin (1997), Narodowski (1993), De Mause (1991) e Rousseau
(1995). A escola continua sendo responsavel por uma visdo da infincia ingénua e
delimitada pelo ciclo escolar sem considerar ainda que outros se “transformam” em
adultos sem ter condi¢des para isso (criangas de rua, trabalho infantil, etc). A identidade
do pedagogo vai se configurando no mesmo movimento da configuracio historica da
infancia. A infancia ndo ¢ um simples conceito, € um preceito, um projeto de ser,
vinculado a ideais de felicidade e emancipagdo (Phillipe Ari¢s, 1973). Além dessas

concepgdes, outros fatores também contribuem para a escolha do curso de Pedagogia.

2. Motivo da escolha em que ocorre uma visdo ingénua

O motivo da escolha se embasada em raizes familiares ¢ sonhos (sentimentos),
que perpassam uma visdo nao s6 ingénua como fatalista da realidade. A identidade
profissional se relaciona com um sistema de ideologias internalizado a partir das
experiéncias cotidianas com o mundo social. As falas abaixo serdo analisadas com base
em Alvaro Vieira Pinto (1960) e Martin-Bard (1998), que caracterizaram uma
determinada visdo de mundo e de realidade baseada em sentimentos sobre uma profissao,
como “visdo ingénua” e “visdo fatalista”.

Entrevista 1: “Os motivos para cursar uma faculdade ¢ me destacar no mercado
de trabalho, se aperfeigoar, ter uma profissao definida, melhorar de vida.”
Entrevista 2: “Fago uma faculdade para me tornar alguém, ter uma profissdo digna
no futuro e ter orgulho no dia que receberei meu diploma.”

Entrevista 3: “Escolhi o curso de Pedagogia porque gostaria de fazer alguma coisa
que fizesse a diferenca para alguém, atuar na area da educacao, se atuar da forma
certa, pode mudar a vida de muita gente.”

Entrevista 4: “Quero cursar uma faculdade por que penso no futuro, preciso de
alguma coisa que me dé base para eu ter um futuro melhor, um pouco mais
tranquilo.”

Entrevista 8: “Escolhi Pedagogia por incentivo da minha mae.”

Entrevista 9: “Quem me influenciou muito e me incentivou foi minha filha.”
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Entrevista 10: “Quero uma faculdade para obter sucesso no futuro, crescer na vida
e ganhar bem.”

Entrevista 11. “...para melhorar de vida, ter um conhecimento e dar orgulho aos
meus pais.”

Entrevista 12. “...preciso ter um diploma, ter uma profissao.”

Entrevista 14: “...para poder ter um curso superior e poder ter um emprego bom.”
Entrevista 15. “...por querer melhorar a vida, pois hoje ndo ¢ suficiente s6 o

segundo grau...”

Ao considerar a natureza heterogénea do mundo em que vivemos e que se
reproduz discursos multiplos, as pedagogas nos revelam motivagdes heterogéneas em que
as narrativas do sucesso, dos incentivos familiares influenciam suas escolhas
profissionais tanto quanto o ser alguém e o melhorar na vida. O mundo da pods
modernidade reproduz e produz universos discursivos tdo numerosos quanto os mundos
sociais, ou grupos sociais, que contém. (Clarke, 2014).

Os contetidos do discurso do grupo social formado pelos alunos de pedagogia
revelam motivos ingénuos da escolha profissional, que se caracteriza pela estreiteza de
horizontes conceituais, a partir dos quais se interpreta o mundo em que o sujeito se insere.
A visdo ingénua ¢ catalisadora e configuradora de visdes deificadas, naturalizadoras de
valores, habitos e costumes vigentes de tempos imemoriais que se apresentam como
formas de pensamento e ac¢do (Vieira Pinto, 1960). A consciéncia ingénua particulariza a
interpretagdo da realidade e a submete a julgamentos de valores a partir de principios
tomados como validos. A consciéncia ingénua articula-se sobre a crenca de que a
realidade do mundo e da existéncia em sua totalidade se apresenta estatica, imével, eterna.
Para o ingénuo, a realidade ¢ vista de forma absoluta, emoldurada e imediatista nas

relacdes onde se inserem os seres humanos.

3. Motivo da escolha em que ocorre uma visdo fatalista

As motivagdes da escolha da pedagogia se relacionam com uma concepg¢ao
fatalista que transforma os acontecimentos sociais em fendmenos naturais cuja alteragao
¢ improvavel. O fatalismo ¢ uma realidade social extrema e objetiva antes de se converter
em uma atitude pessoal interna e subjetiva. Para o individuo pertencente a classe social,
cuja moradia encontra-se nas periferias das cidades, aprende, no dia a dia, qual ¢ o seu

lugar na sociedade e que seus esfor¢os, possivelmente, ndo produzirdo transformacdes
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essenciais na sociedade, marcada pela exploragdo e opressao (Martin-Bar6 ,1998). Como

expressam suas falas:

Entrevista 1: “...acredito que a educagdo ¢ a base de tudo... e por acreditar que
sem educagdo ndo somos nada, fez com que eu escolhesse a Pedagogia."
Entrevista 2: “...e por eu ter orgulho da minha mae e té-la como inspiracdo. Ela ¢
professora hd tantos anos e ela gosta do que faz. Quero ter essa mesma
satisfacdo.."

Entrevista 3: “Sou a primeira da minha familia a entrar para um curso superior.”
Entrevista 4: “.... Primeiro porque gaguejo e por causa disso nunca vou poder dar

aula e segundo porque vou morrer de fome.

Entrevista 7: “Minha mae ndo quer que eu siga a mesma profissdo dela, pois diz
que ¢ uma profissdo ndo valorizada, ganha pouco e trabalha e incomoda muito.
Entrevista 8: “...estava saindo do Ensino Médio, tinha que fazer alguma coisa, mas
ndo tinha ideia do que.”

Entrevista 9: . E preciso ter perseveranca e confiar em Deus, colocar Ele em
primeiro lugar em tudo

Entrevista 10: “Quero uma faculdade para obter sucesso no futuro, crescer na vida
e ganhar bem. Penso que, para isso, tenho que fazer concurso publico.”
Entrevista 11: “fazer vestibular e cursar uma faculdade para melhorar de vida, ter
um conhecimento e dar orgulho aos meus pais.”

Entrevista 13: “As decisdes dificeis que tomei até hoje foi abrir mao de ficar mais
tempo com meu filho e estudar. Estou estudando para que futuramente eu possa
dar uma vida confortavel para ele, meu filho.”

Sobre o fatalismo, as expressdes “eu tinha que fazer, eu tenho que fazer alguma
coisa” e crengas como “a educagdo ¢ a base de tudo” revelam a obrigacdo o ter que fazer
talvez como unica opg¢ao da vida para alguns dos sujeitos entrevistados. Segundo Martin-
Bar6 (1998), podemos dizer que ¢ um esquema ideoldgico, que se origina nas estruturas
sociopoliticas e se enraiza psiquicamente, garantindo, desse modo, a reprodugdo da
dominagdo social ¢ a manutengdo da ordem estabelecida. E um valioso instrumento
ideologico que induz a aceitacdo da realidade social, gera comportamentos ddceis e
estimula a resignagao diante das exigéncias da vida. Para Vieira Pinto (2012), essa postura
em torno da qual se constitui a consciéncia ingénua conduz ao dogmatismo de posi¢des
e visdes de mundo. Num segundo momento, essa logica manifesta-se em formas
pessimistas e catastroficas em relagdo as possibilidades humanas no presente.

Identidade do professor ndo aliado ao pertencimento de classe.

A configuracdo da identidade do professor na historia da educagdo brasileira

remete a multiplas ambiguidades construidas ao longo dos ultimos anos. Falar em
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identidade sob a perspectiva antropologica ¢ falar primordialmente em cultura, pois a
cultura encontra-se assim mais dominada do que nunca pela problematica da identidade,
que se enuncia cada vez mais como uma “identidade cultural” (Agier, 2001, p.7). O quer
dizer que, quando falamos de identidade devemos levar em conta os variados
pertencimentos do sujeito: o nacional, o regional, o social, o cultural, o étnico, envolvendo
suas relagdes, seus valores, suas crengas, sua lingua (Agier, 2001). Seu carater multiplo e
instavel deve-se a forma contextual e relacional com que tem sido socialmente construido
nos ultimos anos, ou seja, os processos identitarios ndo existem fora do contexto.

Entrevista 5: “Estou cursando agora uma faculdade, além do financeiro...”
Entrevista §: “Minha decisdo séria que tive que tomar até hoje foi trancar minha
faculdade o ano passado, pois ndo tinha dinheiro para pagar. Este ano, estou
tentando novamente e pretendo ndo parar mais, pois ndo se consegue nada facil.
Temos que pensar a longo prazo.”

Entrevista 10: “Fiz vestibular, assim que sai do Ensino Médio para Servigo Social.
Parei por que era muito alta a mensalidade. Entdo resolvi fazer Pedagogia, pois
além da mensalidade ser mais em conta, adoro criangas.”

Entrevista 13: ..., mas a mensalidade da faculdade cabe bem no meu bolso.”
Entrevista 15: “Escolhi Pedagogia por ser mais barato e...”

A opgdo por definirem-se como professores se relaciona com condi¢des
financeiras dos trabalhadores em educacdo. A preocupacdo por encontrarem-se cOmo
profissionais competentes em um campo do conhecimento vai e volta e reflete a procura
da identidade coletiva e pessoal. Ha profissdes que t€ém seu estatuto definido e
reconhecido. Isso fortalece a identificagdo como profissionais. Entretanto, o saber-fazer
dos professores de Educagdo Basica ainda ndo tem seu estatuto profissional. O discurso
do profissionalismo ¢ um sonho ambiguo. Do lado da categoria, pode significar o
reconhecimento e a valorizagdo. Do lado social, pode significar a justificativa para adiar
esse reconhecimento, ou seja, sdo os niveis de titulagdo que servem como base para o
reconhecimento e valorizagdo. “Somos a imagem que fazemos de nosso papel social, ndo
o que teimamos ser”. (Arroyo, 2000, p. 29) Esses profissionais querem conseguir que os
outros acreditem no que sdo. Um processo social complicado, lento, de desencontros entre
0 que sdo para eles mesmos e o que sdo para fora. E a imagem social que foi construida
sobre o oficio de mestre, sobre as formas diversas de exercer esse oficio que prevalece.

Segundo Arroyo (2000), existe uma inseguranca expressa quando esses
profissionais saem da graduagado e vao para o Mercado de trabalho e sdo “engolidos” pelo

sistema posto pelos profissionais que estdo a mais tempo no exercicio, indo de encontro
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ao subsolo educativo, ou seja, as praticas rotineiras nao planejadas, diluidas no ambiente
escolar. Falta uma conscientizacdo de assumir essas fungdes de subsolo, “quase-
educativas” como educativas, formadoras e deformadoras. Preparamos aulas, vamos para
a escola cada dia para capacitor seres humanos para irem além de suas predisposi¢des

1natas.

4. Expectativa Profissional

A partir do momento em que a histéria da educagdo foi-se configurando nos
setores publicos e populares, consolidou a marca da formagdo dos professores,
principalmente da educagdo bdasica: a maioria dos professores e professoras t€ém como
origem as camadas médias baixas. Essa tendéncia vem dos primoérdios da instrugao
priméria e se afirma nas ultimas décadas. Salario de professor(a) nunca foi para filho(a)
de quem tem posses e dinheiro (Arroyo, 2000). Com base nessa afirmac¢do, pergunta-se:
serd que a escolha ou op¢ao pelo magistério ou pedagogia tem a ver com a condicao
social? O que leva a escolha da profissao de pedagogo? Arroyo (2000) nos diz que a
imagem que possuimos como categoria, as caracteristicas sociais que definem a escolha
por esta profissdo, tém a ver com os limites materiais e culturais da origem social a que a
maioria pertence.

A heranga cultural e social tem influéncia nas aspiragdes profissionais, na
socializacdo. Ser professor(a) projeta uma determinada fung¢ao social, e, mais do que isso,
projeta ou concretiza uma determinada cosmovisdo que estd incorporada a esse oficio. A
condi¢do de vida estd presente em nossas escolhas ou condiciona nossas escolhas.

Entrevista 1: “...sentia a necessidade de prosseguir meus estudos, escolhi tal
curso. Pretendo, ao sair da faculdade, atuar na drea com o ensino publico e iniciar
a pos graduagao.”

Entrevista 2: “... ter uma profissdo digna no futuro e ter orgulho no dia que
receberei meu diploma.” “ Minhas expectativas ¢ que a gente faga a diferenga na
vida dos alunos ou que um dia lembre que eu fiz algo que marcou na vida dela,
que eu consiga suportar as dificuldades no trabalho, pois sei que ¢ dificil, muitos
anos lidando com criangas cansa mentalmente e emocionalmente.”

Entrevista 3: “Sou a primeira da minha familia a entrar para um curso superior.”
Entrevista 4: “Quero cursar uma faculdade porque penso no futuro, preciso de
alguma coisa que me dé base para eu ter um futuro melhor, um pouco mais

tranquilo.”
Entrevista 5: “Estou cursando agora uma faculdade, além do financeiro...”
Entrevista 6: “... para ter mais oportunidades de trabalho.”

Entrevista 7: “Estou fazendo uma faculdade para ter uma profissdo.”
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Entrevista 9: “Quero fazer uma faculdade para me preparar melhor para o mercado
de trabalho, ter estabilidade financeira...”

Entrevista 10: “Quero uma faculdade para obter sucesso no futuro, crescer na vida
e ganhar bem. Penso que para isso, tenho que fazer concurso publico."
Entrevista 11: “Resolvi entdo, fazer vestibular e cursar uma faculdade para
melhorar de vida, ter um conhecimento e dar orgulho aos meus pais.”

Entrevista 12: “...pretendo fazer uma pos e tentar concurso publico.”

Entrevista 13: “Estou fazendo uma faculdade por querer uma estabilidade
profissional. Quero, assim que terminar o curso, prestar concurso publico...”
Entrevista 14: “Quero fazer uma faculdade para poder ter um curso superior e
poder ter um emprego bom.”

Entrevista 15: “Voltei a estudar por querer melhorar a vida, pois hoje ndo ¢
suficiente s6 o segundo grau. Escolhi Pedagogia por ser mais barato...”

A posicao familiar marcada pela posicdo de classe ou expressdo concreta da
condi¢do de classe tem uma projecao decisiva, ndo apenas na socializag¢do, que acontece
nas relagdes familiares, mas na socializagdo posterior, em outras instancias como a rua e
a escola. A autoimagem familiar e de classe social esta presente na escolha da escola
publica ou privada, cujas imagens perpassam pelo ensino de boa ou ma qualidade, ou
seja, perpassam pela autoimagem social que, em determinadas profissdes se estabelece
sobre os valores e tragos que as definem. Na visdo ingénua, para as familias, ser professor
¢ uma profissdo que envolve principios e valores religiosos, tradicionais, que toda mulher
deve ter.

Entrevista 1: “Tive influéncias para escolher fazer Pedagogia. Minha sogra ¢
professora e, vendo o trabalho que ela desenvolve, o amor que tem pela profissao,
e por acreditar que sem educacdo ndo somos nada, fez com que eu escolhesse a
Pedagogia.”

Entrevista 2: “Minha mae s6 me deu uma ideia. Lembro dela falando: se vocé
gosta de criangas, vocé se dard bem em Pedagogia.”

Entrevista 3: “Uma das decisdes mais sérias que tive que tomar na vida, foi tomar
a decisdo de fazer o curso de pedagogia, contra toda minha familia, contra tudo
que minha familia diz. Primeiro por que gaguejo e por causa disso nunca vou
poder dar aula e segundo pro que vou morrer de fome." “A professora Hilda, nome
da minha professora, dava aula e brincava como uma segunda mae. E dai eu
resolvi ser professora.”

Entrevista 6: “Minhas filhas e o trabalho que influenciaram muito para tomar a
decisdo de voltar para a faculdade e fazer Pedagogia."

Entrevista 7: “Escolhi Pedagogia, pois nasci neste meio: minha mae ¢ professora.
Acho muito legal e instigante pelas coisas que ela faz e conta.”

Entrevista 8: “Escolhi Pedagogia por incentivo da minha mae.”
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Entrevistal2: “Minhas amigas que fazem e estdo se formando em pedagogia e ja
dao aula foram a que me influenciaram para eu fazer esse curso. Elas me mostram
0 universo magico de dar aula.

Entrevista 14: “Minha irmad ¢ educadora ha 20 anos e ela e meus filhos me
incentivaram para fazer uma faculdade e fazer Pedagogia.”

Ninguém deve optar por um determinado trabalho apenas por ser possivel para
sua condic¢do social. A escolha deve-se dar por um processo de tentativa de identificacao
com esse papel que vai desempenhar, que poderd acarretar em um peso leve ou pesado,
ou, muitas vezes, chegar a uma realizago profissional. E um modo de vida, de dever ser,

que tenciona todas as dimensdes, tempos, vivéncias e lembrangas.

5. Projeto de Vida

Esté relacionado com a continuidade da existéncia do sujeito, um vir a ser, uma
perspectiva de futuro. Segundo Dias (2009), etimologicamente, a palavra projeto de vida
deriva do latim, projectus, algo como um jato langado para frente, relacionando com uma
abertura (ndo determinacdo) para o futuro (antecipag¢do). Para D’Angelo Hernandez
(2000), a nocao de projeto de vida aponta para uma realidade constitutiva da pessoa e da
coletividade, se configura dinamicamente nos planos e nas possibilidades, na articulagao
dos mecanismos psicoldgicos da realidade (subjetividade e pratica) em suas dimensdes
temporal e social, em sua historicidade e contextualizacdo cultural.

Entrevista 3: “Nao penso em metas da minha vida, ou seja, ndo tenho pronto um
projeto de vida. Mas, todos os dias, pelo menos uma vez a cada semestre paro para
repensar os meus projetos. Agora, na faculdade, penso nas metas no comego e fim
de cada semestre porque temos mais acesso a informagdo e sempre aparecem
novidades e novas areas dentro da pedagogia que eu possa me interessar.”
Entrevista 4: “Geralmente penso no meu futuro, nas minhas metas, todos os dias,
no banho. Fico uma meia hora pensando se estou no rumo certo, to fazendo a coisa
certa.”

Entrevista 5: “Atualmente tenho pensado muito nas minhas metas € nos meus
objetivos de vida. Tenho uma filha para criar.”

Entrevista 6: “Penso pouco nas metas da minha vida, mas quando penso, por
necessidade, vou até o fim.” ... “Penso nas possiveis dificuldades, assim que
terminar o curso, sendo a questdo financeira, ou melhor, ndo dificuldade, mas que
ira melhorar.”

Entrevista 7: “Penso se isso mesmo que quero.”

Entrevista 8: “Penso muito, tenho projetos de vida para o meu futuro.”
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Entrevista 9: “Penso muito no meu futuro e com o diploma, pretendo fazer um
concurso publico. Sei e ja estou passando por dificuldades, mas estou me sentindo
confiante e determinada, pois nada em nossa vida vem facil.”

Entrevista 10: “Penso todos os dias em minhas metas para o futuro, inclusive em
ndo desistir da faculdade.”

Entrevista 12: “... penso mito em minhas metas e o que quero para o futuro”.
Entrevista 15: “Tenho metas para minha vida, mas ainda ndo sei o que fazer depois
de formada ...”

Gondim (2002) destaca duas conclusdes em relacdo ao projeto de vida: 1) ndo ha
clara defini¢dao do perfil profissional exigido no mercado de trabalho, o que prejudica a
elaboracdo de planos futuros mais definidos; e 2) o despreparo profissional estd
relacionado a qualidade dos estdgios curriculares, avaliados como insuficientes e
inadequados, o que compromete tanto o perfil profissional, quanto a inser¢io num
mercado que coloca em xeque os limites rigidos entre alguns campos de atuagao pratica.
Como corroboram autores como Fogaca (1998), Fiori (1998); Scherer, (1997), Leite,
(1996); Salerno, (1994), tornando quase impossivel ignorar a confluéncia entre as

organizagdes educacionais, as empresas ¢ a comunidade (Dowbor, 1996).

Consideracoes Finais

Pensando a Educacdo se encontra hoje, principalmente no que diz respeito a
educacdo formal, tanto no dmbito do ensino fundamental, como no médio e superior,
surgiu a necessidade de conhecer porqué os jovens escolhem o curso de Pedagogia e qual
as suas expectativas na inser¢ao no mercado de trabalho. Nao escolhemos a profissdo que
queremos, mas a possivel. Essa condigdo esta presente na socializagao de toda nossa vida,
sobretudo de nossa infancia e juventude, na socializagdo das imagens profissionais e das
posicdes que projetamos como possiveis. As camadas populares, médias baixas, vao
internalizando, socializando a imagem de professor como possivel, a seu alcance, e como
a unica alternativa de saida. Essa realidade social, a incorporagao e aceitacao dos valores,
do estilo de ser professor(a) € que vao sendo aceitos, internalizados desde cedo e que vao
conformando a identificagdo de vida, de universo cultural, a representacdo social e
cultural do magistério.

A formagdo de professores no Brasil estd muito confusa e as perspectivas de

possuir professores que acompanhem e ajam de acordo com a evolugdo e mudanca
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avassaladora, advinda da globalizagdo, tanto na area tecnologica, como psicoldgica,
englobando pensamentos, comportamentos, esta dificil, por existir como pano de fundo
uma historia enraizada em principios e valores fundamentados na igreja e em praticas
instrumentais que muitas vezes bloqueiam o senso critico e a paisagem que norteia os
dias atuais.

Sdo professores com pensamento do século XVIII: autoritarios, donos do saber.
Pensamento e postura advinda dos jesuitas quando catequizaram os indios. E dos
colonizadores. Exatamente o que enfrentamos em muitas escolas e universidades:
professores catequizando seus alunos. Esta postura se arrasta pelos séculos. Com a
revolucdo industrial, a profissdo professor passou a ser considerada muito mais para
mulheres do que para homens, pelas caracteristicas tidas como proprias delas como
meiguice, carinho, senso materno. Caracteristicas proprias que toda crianga precisaria.
“Sendo incapaz de refletir sobre si mesma e alcangar os pressupostos que a sustentam, a
consciéncia ingénua ¢ vitima da ilusdo de julgar-se incondicionada.” (Vieira Pinto, 1960,
p. 87).

A crianga era e ainda ¢ percebida como um ser que necessita de cuidados e nao
de um professor e uma escola que lhes transmita conhecimentos. J& os homens, nio
possuindo as caracteristicas maternais femininas, afastaram-se desta profissao indo em
busca de novos empregos e de oportunidades com saldrios mais altos. Afirmagdes
fundamentadas por Libaneo (2005), Pimenta (2005) e Noévoa (1999), que sustentam a
visdo histdrica do Pedagogo no Brasil.

Foi possivel identificar no discurso dos alunos calouros do curso de Pedagogia,
de duas faculdades localizadas em um bairro da periferia da cidade de Curitiba, os
motivos que os levaram a escolher este curso para sua formacgao profissional e quais suas
expectativas quanto a inser¢do no mercado de trabalho. Importante lembrar que os
discursos foram produzidos a partir de uma entrevista semiestruturada e foram analisados
os conteudos destes discursos referentes aos objetivos da pesquisa, ou seja, muitos
aspectos ndo foram mencionados por se tratar de uma entre inimeras analises possiveis.
Por se tratar de faculdades de um bairro da periferia de Curitiba, sdo estudantes
pertencentes as classes sociais C e D, imbuidos da visao fatalista que o sociélogo espanhol
Martin-Bar6 (1999) nos descreve e da visdo ingénua, como nos relata o filésofo brasileiro,

Alvaro Vieira Pinto (1960).
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Observou-se que sdo discursos reprodutores da ordem social e ndo sdo discursos
abertos ao questionamento, a critica, a transformagao social do mundo e da sua condicao
no mundo. Sdo sujeitos que querem alcancar um status sem transformar sua pratica, ou
seja, sdo sujeitos que reproduzem comportamentos e pensamentos de uma sociedade que
ndo dé espaco para a constituicao de sujeitos reflexivos e autonomos. Estdo inseridos em
espacos desta sociedade onde os discursos e as praticas sdo consolidados.

H4 uma dificuldade de ter um pensamento critico, que possibilite a
desnaturaliza¢do da ordem social, isto €, sdo sujeitos distantes da criticidade, pois estdo
imbuidos de seu contexto social, cultural e historico. Sujeitos esses que estdo preocupados
em encontrar uma ocupacao profissional que os permita alcancar a estabilidade financeira
por meio de concurso publico, sem ter consciéncia de que a profissdo docente ¢ um
trabalho como qualquer outro e que requer atualmente um dominio de conhecimentos
cientificos e tecnologicos.

E uma profissdo que demanda uma visdo de homem consistente, tanto do ponto
de vista da natureza deste ser que ¢ o homem (ontologia) como do ponto de vista de como
esse homem conhece (epistemologia), visdo que permeia sua vida e que orienta a sua
pratica de professor. O tema da pesquisa possibilitou a reflexdo sobre os cursos de
formagdo de professores e a necessidade de programas de orientacdo na escolha da
profissdo que promovam o esclarecimento da atuagdo responsavel e profissional no
mercado de trabalho.

A pesquisa contribuiu para conhecer que o curso de Pedagogia tem sido alvo de
uma escolha inicialmente sem uma identidade profissional comprometida com o pensar-
fazer-refletir sobre as a¢des pedagogicas. Quando o modelo educacional vincula-se mais
a consciéncia ingénua, se afirma na visdo estatica, fragmentada, submetida a juizos de
valor moral da realidade. Sob essas condicdes, projetam nas liderangas sua expectativa
de mudanca, a esperanga de dias melhores, a responsabilidade pela resolugdo de seus
problemas, por suas contradicdes e por seus paradoxos. Creditam toda sorte nos
infortiinios, projetando expectativas nas etnias, no clima, no relevo, no passado ou até
mesmo no azar os motivos de seu fracasso. A educagdo formal reproduz esse modelo
interpretativo de mundo nas jovens geragdes formando um circulo vicioso e promovendo

a consciéncia ingénua e fatalista.
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