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Resumo

O presente estudo nasce da preocupagdo crescente com a qualidade do ensino da linguagem
escrita no que se refere ao fendmeno do letramento. Tal conceito diz respeito as habilidades
requeridas para o engajamento nas atividades sociais de leitura e escrita, para além da codi-
ficagdo e decodificacdo de um sistema de representacgdo (alfabetiza¢do). Nesse cenario, obje-
tivou-se analisar a relagdo entre letramento e escolarizagio presente nas praticas educativas
de escolas publicas, através da identificacdo do nivel de letramento de 50 alunos do primeiro
ano do ensino fundamental [, com idades entre seis e sete anos. Também foram analisadas
praticas educativas em escolas publicas sobre tal fendmeno. Para tanto, o método utilizado foi
composto por dois momentos: 1. identificagdo do nivel de letramento dos alunos, investigando
o conhecimento sobre portadores de textos e géneros textuais; 2. analise das praticas escolares
de ensino e aprendizagem de leitura e escrita, observando o cotidiano das aulas. Na analise,
revelou-se um panorama do desempenho das criangas, bem como das praticas de letramento/
alfabetizacdo em sala de aula. Ao final, buscou-se entender em que medida tais praticas sdo
decisivas para as habilidades de letramento demonstradas pelos alunos. Conclui-se que, como
observado, pouca énfase é dada em sala de aula ao fendmeno do letramento, o que possivel-
mente explica o pouco conhecimento demonstrado pelas criancas a respeito de portadores de
texto e géneros textuais.

Palavras chave: Letramento. Alfabetizacio. Escolarizacdo. Portadores de texto. Géneros tex-
tuais.

Abstract

This study arises from the growing concern about the quality of the teaching of written langua-
ge with regard to the Literacy phenomenon. This concept refers to the skills required to engage
in the social activities of reading and writing, in addition to encoding and decoding system of
representation (literacy). In this scenario, the objective was to analyze the relationship between
Literacy and schooling present in the educational practices of public schools by identifying the
Literacy level of 50 students from the first year of elementary school, ages six and seven years. We
also analyzed the educational practices in public schools regarding this phenomenon. Therefore,
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the method used was composed of two stages: 1. identification of the Literacy level of students,

investigating the knowledge of carriers of texts and text genres; 2. analysis of school practices of

teaching and learning of reading and writing, watching the school routine. The analysis proved

an overview of the performance of children, as well as of the practices of Literacy/literacy in

the classroom. At last, we sought to understand to what extent such practices are critical to the

Literacy skills demonstrated by the students. We conclude that, as noted, little emphasis is given

in the classroom to the Literacy phenomenon, which possibly explains the lack of knowledge de-

monstrated by the children about carriers of text and text genres.

Keywords: Literacy. Literacy. Schooling. Carriers of text. Text genres.

Introduciio

O termo alfabetizado vem tomando amplos e
diversificados sentidos no decorrer dos anos. Isso
porque envolve algo muito além do dominio da tec-
nologia da leitura e da escrita. Tanto escrita como
leitura envolvem habilidades e conhecimentos lin-
guisticos e psicolégicos, cognitivos e metacognitvos,
o0 que significa interpretar o sentido do texto lido se
comunicando adequadamente com o leitor em po-
tencial, algo além da codificacdo e decodificacdo de
textos e, ainda, habilidades de construir o significa-
do do texto combinando os conhecimentos prévios
com as informacgdes do proprio texto e, quando pre-
ciso, refletir sobre a importancia do que foi lido, ti-
rando conclusdes e fazendo avaliagdes.

Tais habilidades de leitura e escrita supracita-
das sdo contextualizadas de maneiras diferentes em
uma grande diversidade de material escrito, como
por exemplo manuais, cartas, convites de aniver-
sario, diciondrios, livros didaticos, cartdes formais,
entre outros. Assim sendo, alguém é considerado al-
fabetizado quando ndo se limita somente a possuir
as habilidades de leitura e escrita, mas exerce em
seu contexto social tais habilidades. De acordo com
Street (citado em Soares, 2003): “O alfabetismo se
define essencialmente pelas formas que as prati-
cas de leitura e escrita realmente assumem, em
determinados contextos sociais, e essas formas
dependem das instituicdes sociais em que essas
praticas estdo inseridas” (p.23).

Porém, para que o sujeito se sinta capaz de atin-
gir diferentes objetivos, como interpretar e produzir
diferentes tipos e géneros textuais e se sinta como
fazendo parte do mundo da leitura e da escrita, com
interesse e prazer, é necessario o exercicio efetivo
e competente da tecnologia da escrita, sendo esse
exercicio conhecido como letramento.

De acordo com Soares (2003), o letramento é um
fendmeno complexo, que extrapola o mundo da es-
crita propriamente dita, visto que aprender a escre-
ver e a ler é aprender a construir sentido por meio
e para o texto escrito utilizando experiéncias e co-
nhecimentos prévios. Mediante esse processo, a re-
lacdo estabelecida entre fonema e grafema emerge
de forma natural, como parte integrante da aprendi-
zagem, na interagdo ndo mecanica do sujeito com a
lingua escrita, mas de interpretacoes e significados
mediante leitura e escrita.

As pessoas passam grande parte da sua vida na
instituicdo de ensino, e, desta maneira, se estabele-
ce um vinculo muito forte entre escola e alfabetiza-
¢do. A escola se reveste de fundamental importan-
cia para o desenvolvimento do ser humano como
individuo pensante e construtor de suas proprias
concepgdes. Soares (2003) buscou aproximar-se
quanto aos niveis de letramento fazendo uma com-
paracdo entre os niveis da escolarizacio e a capaci-
dade de fazer uso competente e efetivo da leitura e
escrita. Sendo assim, a autora pressupde que o nu-
mero de séries escolares cursadas pelo sujeito pode
proporcionar ao individuo nio somente a apropria-
¢do da aquisicdo da tecnologia da escrita (alfabeti-
zacdo), como também, das habilidades necessarias
quanto ao uso das praticas sociais da leitura e escri-
ta (letramento).

1 Essa separacdo entre alfabetizacdo e letramento se faz
necessaria apenas para fins didaticos de diferenciacdo
entre os dois conceitos, porém ambos sdo duas faces
do mesmo processo: o uso social da leitura e escrita.
Para Ferreiro (citado em Revista Nova Escola, 2003), a
perspectiva mais apropriada sobre essa questdo consiste
ndo na separacgdo entre alfabetizagdo e letramento, mas em
explorar que a alfabetizag¢do contribui para o letramento, e
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Essa equivaléncia direta entre o grau de instru-
cdo e as competéncias de leitura e escrita nao é algo
que torne o processo de escolarizagdo como prio-
ritario para que o individuo possa ser considerado
letrado, mas o torna objeto de aprendizagem, o que
possui papel fundamental na promoc¢do de habili-
dades do letramento. Porém, ha casos significantes
onde essa relacdo entre escolarizacio e tais habili-
dades é negada.

0 individuo que se interessa em apenas ouvir
a leitura de um jornal, por exemplo, ou envia e/ou
recebe cartas que outras pessoas escrevem e léem,
mas que sdo ditadas por ele, esta fazendo uso da es-
crita, envolvendo-se em praticas sociais de leitura e
de escrita, exercendo, portanto, praticas letradas. A
alfabetizacdo e o letramento sido processos que pos-
suem suas naturezas diferenciadas, porém eles sdo
interdependentes e indissocidveis (Soares, 2003). A
alfabetizacdo nao é considerada um pré-requisito
para o letramento, ou seja, para a insercdo nas pra-
ticas sociais da leitura e da escrita.

Diante da aproximac¢do supramencionada entre
letramento e alfabetizacdo, é possivel inferir que o
grande objetivo construtivo da instituicdo escolar
seria alfabetizar letrando, ou seja, proporcionar
o ensino da tecnologia da escrita com o contexto
real no qual o individuo estd imerso, e do qual ele
é parte constitutiva, fazendo uso de diferentes tipos
e géneros textuais que se encontram inseridos nes-
se contexto, ou seja, desenvolvendo com os alunos
comportamentos de leitores e escritores.

Sendo assim é possivel salientar a existéncia de
praticas escolares cotidianas que podem enfatizar
ou nao o letramento, o que aponta segundo Barros
(2008) para uma relacdo ndo direta entre escola-
rizacdo na educacio infantil e nivel de letramento.
Para Soares (2003) o sujeito atingindo certo grau de
instrucdo devera ter adquirido a tecnologia da es-
crita e se apropriado das competéncias basicas ne-
cessarias para o uso das praticas sociais de leitura
e escrita.

Antes mesmo da insercdo das criang¢as na insti-
tuicdo escolar, elas experimentam o contato com a
linguagem escrita, visto serem envolvidas em con-
textos comunicativos em que a linguagem ¢é signi-
ficativa para elas, como, por exemplo, uma reunido

vice-versa, adotando-se uma perspectiva de inter-relagdo
entre os dois conceitos.

familiar. E o uso da linguagem enquanto instrumen-
to de comunicacdo proporciona, para a crianga, a
descoberta da linguagem enquanto sistema, lembra
Rego (2002). H4 uma ligacdo entre a compreensao
efetivada pela crianga durante o processo de desen-
volvimento da linguagem escrita e questdes acerca
do letramento, principalmente no que se refere ao
aprendizado dos usos das fun¢des da palavra escrita.

Nas instituicdes escolares existe uma vertente
que torna as habilidades de decodificacdo intima-
mente ligadas ao ensino de fonemas, transmitindo
as criancas a idéia de que ha uma relacdo direta en-
tre os sons da fala e as letras que lhes representam.
H4 outra abordagem que enfatiza o significado de
construcdes escritas completas, com construcoes
simples e repeticdes de palavras.

Na atualidade, pesquisadores vem contemplan-
do ambos os aprendizados, a relacao fonema gra-
fema e o significado das producdes escritas, como
importantes para o desenvolvimento da leitura e
que devem ser trabalhados na escola, pois o sujei-
to se torna um bom leitor assim que domina a re-
lacdo grafofonica e sabe os significados embutidos
na escrita. Porém, vale ressaltar que mais relevante
que estes aspectos é o fato de que o bom desenvol-
vimento da leitura e da escrita esta intrinsecamente
ligado a compreensao da fun¢do da lingua escrita e
seus usos em nossa sociedade.

O presente estudo discute a importancia para
a crianca ndo apenas da aquisicdo do sistema alfa-
bético, mas busca considerar o conhecimento que
a crianca pode adquirir com o uso funcional da
escrita. Ao levar em consideragdo a compreensao,
pela crianca, das fun¢des da lingua escrita, torna-se
importante a presenca do texto enquanto unidade
minima de sentido linguistico, considerado texto
como algo que pode ser lido ou que serve para ler
e que se encontra inserido no contexto da crianga e
sendo adotado como portador de texto o objeto que
veicula tal texto.

Assim, tem como objetivo investigar o nivel de
letramento de alunos de escolas publicas munici-
pais do Vale do Sao Francisco. Mediante Marcuschi
(2003), os géneros sdo marcados pelas atividades
histéricas, e se caracterizam pelas suas fungdes
comunicativas, cognitivas e institucionais, como,
por exemplo, a receita culindria, a noticia, a histo-
ria, dentre outros que nao se podem ser enumera-
dos, visto existir muitas variedades que sdo ou ndo
conhecidas.
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Desta maneira, foi investigado o conhecimento
sobre portadores de texto e géneros textuais para
indicar o nivel de letramento dos alunos, mediante
entrevistas individuais. Foram também analisadas
as praticas educativas em tais escolas publicas que
contemplam o fenomeno do letramento por meio
de observagdes diretas em sala de aula no primei-
ro ano do ensino fundamental I de escolas publicas
municipais, antiga alfabetizac¢do, desenvolvendo um
estudo exploratério contributivo para o diagndstico
da educacio e letramento.

Procedimentos metodoldgicos

Participantes

50 criancas entre seis e sete anos estudantes do
primeiro ano do ensino fundamental I de escolas
publicas municipais do Vale do Sdo Francisco e pro-
fessores do primeiro ano do ensino fundamental I,
que lecionavam nas turmas onde foram realizadas
as entrevistas.

Procedimentos

As entrevistas individuais com os alunos foram
gravadas apds a assinatura de um termo de autori-
zagdo (termo de consentimento livre e esclarecido,
com informagdes sobre a pesquisa, sua inscrigio no
comité de ética e contatos dos pesquisadores) pelos
responsaveis das criangas; tiveram natureza clinica,
onde o examinador buscou obter justificativas e expli-
cac¢des dos alunos sobre suas respostas, podendo in-
tervir sempre que julgasse necessario, com o objetivo
de esclarecer as perguntas. Assim, as criangas foram
solicitadas a realizar duas atividades em momentos
diferentes. A linguagem foi adaptada para que ficasse
mais simples e acessivel aos participantes.

Na primeira atividade, foram apresentados so-
bre uma mesa, ao mesmo tempo, diversos portado-
res de texto?: diciondario, livro didatico de matema-
tica, livro didatico de portugués, livro de histérias
infantis, livro de receita culindria, jornal, folha com

%2 Entende-se por portador de texto o suporte material no
qual sdo veiculados os textos em sociedade.

carta, cartao de natal, convite de aniversario, manu-
al de eletrodoméstico, manual de jogo, encarte de
propaganda comercial, bula de remédio e Biblia.

Diante da apresentacdo de tais portadores de
texto, o examinador realizou, em ordem fixa e uma
por vez, trés questoes: Queria que vocé me desse
X (identificacdo do portador); Como vocé sabe que
isso é X? (identificacdo de caracteristicas do porta-
dor); O que vocé acha que esta escrito em X? (conte-
udo do portador); Para que serve X, para que a gente
usa X? (fungdes do portador). Tal atividade exclui a
necessidade do dominio da tecnologia leitura e es-
crita por parte das criangas, visto todas as perguntas
serem orais, bem como a identificacdo do portador
poderia se dar seguindo outros critérios que nao a
leitura, tais como caracteristicas fisicas, funcao etc.

Ao término da primeira atividade, o examinador
passava a realizacdo da segunda. Nela o entrevista-
dor lia em voz alta diferentes géneros textuais, in-
dependentes do seu portador. Nessa tarefa foram
utilizados textos que normalmente sdo veiculados
nos portadores da tarefa anterior, porém impressos
em folhas. Foram eles: verbete do diciondrio, texto
didatico de matematica, texto didatico de portu-
gués, historia, receita culinaria, noticia, cartdo de
natal, carta, convite de aniversario, instrugdes de
manual de eletrodoméstico, instrucdo de manual
de jogo, propaganda comercial, bula de remédio e
Salmo. Apds a leitura de cada género textual pelo
examinador, a crianca foi questionada sobre qual
era o género textual lido, por meio de questdes de
multipla escolha (também expressas oralmente),
bem como justificativas para sua resposta. Em tais
questdes foram avaliadas: (I) identificacdo correta
de diferentes géneros textuais e (II) os critérios uti-
lizados para tal identificacao.

As observagdes em sala de aula foram feitas pa-
ralelamente as entrevistas e se realizaram em di-
ferentes turmas, num total de 30 observagdes, que
resultaram em 60 atividades exercidas pelo profes-
sor. Tais observagdes tiveram carater exploratorio,
focalizando praticas ligadas (I) a alfabetizacao, (II)
praticas ligadas ao letramento e (III) algumas ou-
tras praticas que ainda ndo poderiam ser chamadas
de letramento, mas dizem respeito a uma tentativa
de letramento na sala de aula, aqui chamadas de
praticas de “pré-letramento”.

Apds arealizagio das observacdes elas foram in-
seridas num quadro, como resultados, no qual cons-
tam trés colunas: alfabetizacdo, pré-letramento e
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letramento. Tal separagio é relevante para o estudo
sobre a tematica do letramento e alfabetizacdo em
questdo. Quanto a essa separacdo, Soares (2004),
discutiu que:

Diante dos precarios resultados que vem sendo
obtidos, entre noés, na aprendizagem inicial da lin-
gua escrita, com sérios reflexos ao longo de todo o
ensino fundamental, parece ser necessario rever
os quadros referenciais e os processos de ensino
que tem predominado em nossas salas de aula, e
talvez reconhecer a possibilidade e mesmo a ne-
cessidade de estabelecer a distingdo entre o que
mais propriamente se denomina letramento, de
que sdo muitas as facetas de imersao das criancgas
na cultura escrita, participacdo em experiéncias
variadas com a leitura e a escrita, conhecimento e
interacdo com diferentes tipos e géneros de mate-
rial escrito e o que é propriamente a alfabetizagdo,
de que também sdo muitas as facetas de consci-
éncia fonoldgica e fonémica, identificagdo de re-
lacdo fonema-grafema, habilidades de codificacdo
e decodifica¢do da lingua escrita, conhecimento e
reconhecimento dos processos de tradugio da for-
ma sonora da fala para a forma grafica da escrita

(p.07).

Assim, quando nas atividades observadas eram
trabalhadas questodes ligadas apenas aos cédigos
de leitura e escrita e as habilidades necessarias a
sua aprendizagem, eram catalogadas como alfabe-
tizacdo. As atividades foram inseridas na categoria
do pré-letramento quando os professores tenta-
vam de maneira ainda timida, mas que poderiam
ser verificados alguns tracos de letramento. E, por
fim, as atividades que focalizavam o uso social da
linguagem escrita foram inseridas na coluna do
letramento.

Os resultados sobre os conhecimentos dos alu-
nos averiguado nas entrevistas foram analisados de
maneira cruzada com a observagao das praticas co-
tidianas de ensino de linguagem escrita realizadas
pelos professores na sala de aula.

As andlises estatisticas foram realizadas median-
te andlise de variancia com o auxilio do programa
SPSS (Statistical Package for the Social Sciences), em
que os dados foram tabulados e organizados para
analises.

Andlise de resultados

E relevante destacar que as respostas analisadas
estdo relacionadas ndo em referéncia ao certo e er-
rado, mas aos niveis hierarquicos de desempenho
referentes a cada tarefa, sendo o nivel | sempre mais
primitivo e o Il mais elaborado.

1. Comparacoes entre niveis de letramento

As tabelas abaixo se referem aos niveis hierar-
quicos de letramento em que se encontram 0s en-
trevistados nas escolas publicas da regido do Vale
do Sao Francisco.

1.1 Tarefa 1: Portadores de texto

Os resultados da tarefa 1 quanto aos portadores
de texto se subdividem em trés tabelas (I, II e III),
pois abrangem a identificacao, o contetido e a fun-
¢do dos portadores questionados aos entrevistados.

Comparando os niveis da tabela I, pode-se per-
ceber que ha uma maior prevaléncia do Nivel III (p
< 0,001), que responde a 47,4 por cento do total
de entrevistas realizadas. Isto é, no que concerne a
identificacdo dos portadores de texto, ela foi reali-
zada de maneira correta baseada em caracteristicas
inerentes ao proprio portador de texto, como o for-
mato do portador, os elementos figurativos, entre
outras caracteristicas.

Tabela | - Portadores de texto — identificacdo. Nimeros e percentuais
(em parénteses)

Portadores de texto Nivel I Nivel II Nivel III

Portador Identificacdo

(total: 700) 205(29,3)

163 (23,3) 332 (47,4)

Nota: Nivel 1: identificagdo incorreta; Nivel II: identificacdo cor-
reta, critérios externos ao portador e Nivel III: identificacdo cor-
reta, critérios inerentes ao portador.

Ja na tabela II, que registra os resultados dos
portadores quanto ao contedido, percebe-se que o
Nivel I (p < 0,001) estd em nimero maior, respon-
dendo a 50,9 por cento do total das entrevistas re-
alizadas pelos pesquisadores. No que diz respeito
aos portadores de texto com previsdo de contetido,
os participantes nada dizem ou erram o contetudo
do portador de texto apresentado.
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Tabela Il - Portadores de texto — conteddo. Nmeros e percentuais (em
parénteses)

Portadores de

Nivel I Nivel II Nivel III
texto
Portador Contetido 135 209
(total: 700) B0 (0 (19,2) (29,9)

Nota: Nivel I: Nada diz ou erra contetido do portador; Nivel II:
conteudo parcialmente correto, sem previsio e com base em
leitura de parte escrita do portador ou contetdo parcialmente
correto, com esboco de previsdo de possiveis citagbes ou ex-
pressoes que possam estar no portador; Nivel III: Previsdo cla-
ramente feita, com base no contetido geral do portador.

Em relacdo a tabela III, é possivel destacar que
o Nivel II (p < 0,001) tem maior quantidade de res-
postas quanto aos portadores de texto em relacdo
as suas fungdes, correspondendo a 58,3 por cen-
to do total de respostas dos estudantes. Ou seja, a
crianga atribui a funcdo do portador com um trago
da situacgdo de uso do objeto, algum tipo de contato
particular com ele, ou ainda atribui a fungao ter um
fim em si mesmo, sem nenhuma identificagdo co-
municativa social do portador.

Tabela 1l - Portadores de texto — funcdio. Nimeros e percentuais (em

parénteses)
Portadores de texto Nivel I Nivel II Nivel III
Portador Contelido 70 o 1) 405 (583) 114 (16,3)

(total: 700)

Nota: Nivel I: Nada diz ou erra a fun¢do do portador; Nivel II:
Atribui a fungdo com base num trago da situacdo de uso; Atribui
a fungdo ao contato particular com o portador ou percepg¢do do
objeto como tendo um fim em si mesmo, sem identificar a fun-
¢do do portador; Nivel III: Destaca a fungdo do portador.

Tarefa 2: Géneros textuais

De acordo com a tabela IV, que diz respeito a ta-
refa 2 correspondente aos géneros textuais, pode-
-se perceber um maior percentual no Nivel [ (p <
0,001), onde 43,6 por cento do total de entrevista-
dos nao identificaram corretamente o tipo de texto
lido pelos pesquisadores. E possivel notar ainda que
a freqliéncia menor nos resultados da realizagdo da
tarefa 2 consiste na identificagao correta do género
textual com base em critérios precisos e definidos
de acordo com o texto (Nivel III).

Tabela IV - Géneros textuais. Nimeros e percentuais (em parénteses)

Nivel I Nivel II Nivel III

Géneros textuais
(total: 700)
Nota: Nivel I: Ndo identifica; Nivel II: Identifica por meio de cri-

térios vagos; Nivel I1I: Identifica com base em critérios precisos
e definidos de acordo com o texto.

305 (43,6) 207 (29,6) 188 (26,9)

Praticas educativas de ensino da lingua escrita

A tabela V se refere as observacées realizadas
em sala de aula quanto as praticas cotidianas de en-
sino da linguagem escrita. De acordo com o exposto
na tabela V, hd uma predominancia da alfabetizacio,
com 60 por cento do total de sessenta atividades re-
ferentes as observacdes em sala de aula e um nu-
mero muito pequeno de atividades no que se refere
ao letramento, somando dez atividades, o que re-
presenta 16,76 por cento do total de atividades. Ou
seja, os professores, em sua grande maioria, valori-
zam a alfabetizacdo no que concerne as atividades
trabalhadas em sala de aula.

Tabela V - Observacdes diretas. Nomeros e percentuais (em parénteses)

ALFABETIZACAO PRE-LETRAMENTO

LETRAMENTO

36 (60) 14 (23,33)

10 (16,76)

Ex.: Fonética de palavras

Ex.: Os alunos anunciaram, em voz alta, os alimentos
escritas com as letras “S” e | doces que mais gostavam, e foi solicitado as criangas

Ex.: Numerar em ordem como se fazia um
suco de laranja, quais os ingredientes e

“Z”, e “S” que tem o som de | que elas desenhassem os doces descritos e escrevessem | quais aparatos eram utilizados para isto.

“Z”. (aspas utilizadas para
separar as letras).
Comentdrio: Atividade
confusa para as criangas,

bas as letras é o mesmo. gem escrita e oral.

o nome de cada um em baixo de cada desenho. Porém,
como ndo sabiam ler foi a professora que escreveu os
nomes no quadro e eles copiaram no caderno.
Comentdrio; Faltou a construgdo conjunta dos nomes
uma vez que o som de am- | dos doces no quadro, no sentido de relacionar lingua-

Comentario: Aqui ha participacdo refle-
xiva das criangas, pois elas lembraram de
situagdes de seus cotidianos, numerando
as etapas do processo para fazer o suco de
laranja, bem como refletiram sobre a estru-
tura do género textual receita culindria.
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Discusstio

As discussdes que se seguem sdo apresentadas
baseadas nos aspectos investigativos quanto aos
portadores de texto, analisando a capacidade dos
alunos em identificar diferentes portadores, bem
como predizer conteddo e funcdo de tais objetos,
aos géneros textuais, no que se refere a sua iden-
tificagdo e, ainda, as observagdes das praticas coti-
dianas de ensino realizadas em sala de aula pelos
professores.

Na andlise da tarefa 1, quanto a identificagdo do
portador, podem ser exemplificados os diferentes
niveis:

Nivel I - Ndo sei.

Nivel Il - Porque eu sei. (varios portadores)

Porque minha irmd tem um desses (dicionario)

Nivel Il - Porque eu vi a drvore de natal, o ursi-
nho com as coisas (cartao de natal)

Quanto ao contetido do portador:

Nivel I - Natal (convite de aniversario)

Nivel II - Feliz aniversdrio! (convite de
aniversario)

Nivel Il - Fala sobre comida, receitas (livro de re-
ceitas culinarias)

Quanto a funcao do portador:

Nivel I - Pra lavar roupa (diciondrio)

Nivel Il - Pra ler (varios portadores)

Nivel Il - Pra ver sobre Jesus (Biblia)

Na tarefa 2, referente aos géneros textuais, po-
dem ser exemplificados seus niveis da seguinte
maneira:

Nivel I - historinha (texto didatico de portugués)

Nivel II - Por que eu sei.

Nivel Il - Porque tem o nome da pessoa, a data...
o dia que é pra ir... (convite de aniversario)

Ao se analisar os resultados apresentados quan-
to aos portadores de textos, no que se refere ao su-
bitem identificacdo, nota-se uma maior freqiiéncia
de respostas (47,4%) concentradas no Nivel III.
Em outras palavras, pode-se dizer que a maior par-
te dos alunos participantes da pesquisa consegue
identificar corretamente os portadores de texto,
tendo como critérios as caracteristicas inerentes
aos proprios portadores, mas pouco se remetem ao
contetdo ou fun¢ao dos mesmos.

Este fato pode ser confirmado através de obser-
vacoes realizadas no contexto supracitado quanto as
praticas cotidianas dos professores, visto que estas
privilegiavam, em sua maior parte, a alfabetizacdo

desprovida de sentido e dissociada das praticas de
letramento. Em varios momentos eram apresenta-
dos os portadores de textos para as criang¢as, mas
os educadores nio levavam as criancas a reflexdes
acerca dos usos dos portadores apresentados em
sala de aula. Como exemplo ilustrativo: a professora
solicitou aos alunos que, em duplas, cortassem e co-
lassem palavras com a letra “p” de jornais e revistas,
porém nio trabalhou em sala o porqué e para qué
servia tal atividade, nem qual o contetdo e funcdo
de tal portador.

Sobre isto, Tfouni (2006) discorre que as insti-
tuicdes de educacdo privilegiam as praticas esco-
lares, quando se refere a alfabetizar, e esquecem as
praticas sociais mais amplas para as quais a leitura e
escritas sdo necessarias e, efetivamente, serdo colo-
cadas em uso. No exemplo citado, ainda pode-se no-
tar que a parte externa do portador foi claramente
explorada, haja vista que as criangas tiveram acesso
a jornais e revistas. Entretanto, a atividade interna
ao portador, que é o texto, ndo foi trabalhada. Isso
porque a pratica do educador nesta situagdo ndo
foi dirigida ao elemento interior do portador, ja que
ndo se explorou o texto. Este fato ficara mais claro
ainda quando for discutido a seguir a capacidade de
identificacdo do contelddo dos portadores por parte
das criancas.

Para Moreira (2002) ha uma dependéncia entre
texto e objeto, de modo que sem o texto o portador
deixaria de existir. Ao ver um jornal, por exemplo, a
crianga da mais valor ao formato do jornal que ao
texto de tal objeto; em contrapartida, o letrado con-
segue enxergar essa dependéncia claramente. Essa
relacdo entre portador e texto e as observacgoes re-
alizadas quanto as praticas cotidianas observadas
em sala de aula explicam o porqué das criancas
entrevistadas conseguirem identificar o portador
com elementos inerentes a ele. Todavia, ao mesmo
tempo em que conseguem realizar a identificacao
do portador com éxito, ndo possuem atributos su-
ficientes para chegarem a compreensio quanto ao
contetdo e funcdo do portador, na mesma medida
da identificacdo, como se vera abaixo.

No que concerne aos resultados dos portadores
de texto quanto ao seu conteuido, notou-se que a
maioria dos participantes (50,9%) encontra-se no
Nivel I, ou seja, os alunos erram ou nada dizem em
relacdo a realizar previsdes quanto ao conteido
dos portadores de texto apresentados. Pode-se no-
tar o mesmo resultado, partindo-se da observagao
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realizada em sala de aula quanto as praticas educa-
tivas desenvolvidas.

Cabe aqui citar o exemplo a seguir: a educadora
realiza a leitura de livros de histérias infantis, fei-
ta de carteira em carteira e frisando a leitura gra-
fofénica, mas nao interpretando junto com o aluno
o significado daquela leitura, tampouco o levando
ao conhecimento e a reflexdo sobre o contetido do
portador em questdo. Diante do exposto, nota-se
que as criangas sabem da existéncia dos portadores
e conseguem identifica-los, porém nao mostraram
e nem fizeram previsdes sobre o contetido desses
portadores.

A vivéncia e familiaridade da crianca com o
contetdo do portador de texto em seus diversos
contextos de interacdo e praticas sociais auxiliam
no conhecimento que ela tem acerca desse objeto
(Kleiman, 1995). Ainda de acordo com a mesma
autora, praticas educativas em que os professores
trabalhem, além da identificacdo do portador, o seu
conteudo, contribuem para que os eventos do le-
tramento sejam estendidos a outros contextos para
além da escola.

Quanto ao conteido do portador, é possivel
exemplificar uma situagdo quanto as observacdes
realizadas em sala de aula: numa atividade na sala
de informatica, os alunos manuseavam o compu-
tador enquanto a professora de informatica os
acompanhava de longe e sem muitas instrucoes
quanto ao conteuido do portador, com a finalidade
de construir palavras e montar cores de objetos.
Aqui seria interessante que o conteido do por-
tador de texto pudesse ter sido detalhado, passo
a passo, para que o objetivo final fosse atingido,
possibilitando as crian¢as conhecimento e refle-
x40 cognitiva quanto aos usos do portador utiliza-
do na sala de informatica, o computador, em situ-
acdes cotidianas.

Observa-se que ha uma nitida relacdo entre os
sujeitos entrevistados encontrarem-se no Nivel I
quanto aos portadores de texto, ou seja, errarem ou
ndo realizarem nenhuma previsio quanto ao conte-
udo do portador, e as praticas cotidianas realizadas
em sala de aula, ja que ao apresentarem os portado-
res de texto em sala de aula, as atividades realiza-
das pelos professores nao destacam a importancia
do conteddo desse portador, como exemplificado
anteriormente.

Ao analisar os resultados dos portadores de
texto quanto a funcdo, pode-se dizer que a maioria

dos participantes (58,3 %) encontra-se no Nivel II,
ou seja, as criancgas atribuem a fun¢do ao portador
levando em consideracdo situagdes particulares de
contatos com o objeto ou considerando que a func¢io
dos portadores tem um fim em si mesmo, mas ndo
identificam uma fun¢do comunicativo-social deles.
Ainda convergindo com esse resultado, citam-se as
observagdes das praticas cotidianas, quando, por
exemplo, ao apenas ler um gibi em sala de aula, a
educadora decodificou o texto levando em consi-
deragdo o uso do portador como tendo uma func¢io
em si mesma, mas ndo colocou em pauta a funcio
comunicativo-social do portador.

De acordo com Moreira (2002), a crianga que tem
maior ou menor familiaridade com o objeto pode se
relacionar com ele de diferentes maneiras. Ao perce-
ber o portador somente por meios descontextualiza-
dos, a funcdo social torna-se impedida de ser estabe-
lecida. As criancas ndo conseguem destacar, ainda, a
funcdo do portador desse objeto, ou seja, o que im-
porta ndo é a fun¢do, mas sim o objeto em si.

Quanto aos resultados referentes a tarefa 2,
correspondente a identificagio de géneros textu-
ais, observa-se que a maioria (43,6%) das criancas
encontra-se no Nivel I, ou seja, elas ndo identificam
corretamente o género textual lido. Quando o indi-
viduo se afasta das situagoes de uso do texto e pas-
sa a trata-lo como instrumento de reflexdo, a sua
consciéncia se volta ao texto em si mesmo. Isto quer
dizer que o sujeito esta realizando uma atividade
metatextual a partir da unidade linguistica, que é o
texto.

Desta maneira, o texto passa a ser visto como o
objeto de andlise, onde as rela¢des estabelecidas no
texto como convengodes estruturais, organizacao e
relagdes linguisticas sdo atividades realizadas pela
capacidade metatextual. A ndo identificagdo correta
quanto aos géneros textuais, resultado encontrado
na pesquisa, pode ser explicada, em parte, pelas
praticas cotidianas dos educadores em sala de aula.
Como exemplo, tem-se a atividade de leitura de his-
torias sempre utilizando portadores de texto, sem
fazer a diferenciacdo entre o portador e o texto que
se encontra nele. As crianc¢as nao fizeram reflexdes
acerca do texto em si mesmo, nao foram apresenta-
das historias infantis para serem lidas e refletidas
em sua estrutura de género, desvinculadas do por-
tador. O que, para Spinillo (2009), colabora para o
desenvolvimento tardio, ou ndo desenvolvimento
da consciéncia metatextual da crianga.
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Para aprender o contetido do texto e suas fun-
¢Oes ndo é necessario que se tenha uma educacio
formal; tal aprendizado pode acontecer em situa-
¢oes do dia a dia e em diferentes contextos, além da
escola. Porém, a estrutura do texto e suas caracterfis-
ticas linguisticas, e em especial a escrita, estdo mais
associados as praticas escolares. Eis entdo a grande
relacdo da escola com o desenvolvimento da cons-
ciéncia metatextual, o estimulo a comportamentos
que levem a tal desenvolvimento, onde praticas co-
tidianas que exploram situacdes de instrugao sobre
a linguagem escrita sdo de extrema relevancia para
o desenvolvimento do individuo.

Cabe levantar que, mediante Kleiman (1995), as
dificuldades e deficiéncias da educag¢do para que o
sujeito seja letrado ndo emergem apenas do fato do
educador ndo ser um representante pleno da cul-
tura letrada. Os equivocos e as falhas decorrem de
condig¢des que vao além dos docentes, que sdo mais
profundas, por que vem do modelo de letramento
escolar.

Tal modelo traz o privilégio a aquisi¢do da escri-
ta para produzir uma linguagem cada vez mais abs-
trata, o que restringe a crian¢a a construcdo do seu
conhecimento enquanto pratica discursiva. E sendo
assim, observa-se que o fendmeno do letramento
vai muito além do cédigo da escrita, e que a escola,
enquanto a mais importante agéncia de letramento,
tem se preocupado nio com a pratica social, que é
0 letramento, mas com um tipo de pratica de letra-
mento, que ¢ a alfabetizacdo. O ensino volta-se mais
a um campo individual, onde a aquisi¢ao de c6digos
tem uma maior atengao por parte das institui¢cdes
de ensino, ja que sdo necessarias ao sucesso e pro-
moc¢do da mesma.

Esse relato pode ser comprovado, nesse estudo,
pela quantidade de atividades realizadas em sala de
aula que contemplam a alfabetizacdo, onde das 60
atividades, 36 voltam-se a essa pratica educativa,
representando sessenta por cento das praticas co-
tidianas de sala de aula.

Ao iniciar as observagdes quanto as praticas co-
tidianas trabalhadas nas escolas pelos professores,
conclui-se que eram realizadas atividades conside-
radas voltadas para o letramento, de maneira pouco
explorada, sem que investigacdes e estudos dire-
cionados a esta tematica na educacdo fossem rea-
lizados, resultando, desta maneira, em atividades
que possuiam tracos de letramento, que poderiam
ser explorados de maneira mais contributiva para

diferentes formas de trabalho com a alfabetizacao
e o letramento.

Encontram-se inseridas em tais tentativas as ati-
vidades exemplificadas abaixo:

1) leitura de um livro de histdrias infantis. A tur-
ma foi dividida em quatro grupos, que tinham
como atividade a leitura conjunta do texto do
livro entregue;

2) leitura de gibi em sala de aula, mas as crian-
¢as ndo tiveram acesso ao portador (a revis-
ta em quadrinhos), somente quando pedido
a professora. Ndo foi mostrado o portador a
cada um dos alunos individualmente, o que
seria necessario, pois tal portador utiliza-
-se de imagens. As crian¢as demonstraram
compreensao parcial do texto lido pela edu-
cadora, tiveram algumas dificuldades em en-
tender palavras lidas, por exemplo, as do per-
sonagem Cebolinha.

No primeiro exemplo, a atividade realizada em
sala de aula, sobre a discussido das histérias infantis,
poderia ter sido explorada em conjunto com toda
a turma, apods a leitura realizada em sala por cada
grupo e supervisionada pela educadora, onde ques-
toes acerca do entendimento do género textual lido
e a propria reescrita das histérias poderiam contri-
buir para que o sujeito refletisse diante da relevan-
cia da escrita e leitura em suas praticas cotidianas
por meio de roda de conversa.

Como sugestdo ao segundo exemplo, para me-
lhor interpretacdo da revista em quadrinhos, a
educadora poderia ter solicitado, apds realizar a
leitura, que cada um fizesse a leitura de um quadri-
nho e o explicasse, ou até mesmo interpretando ao
seu modo, caso ndo conseguisse ler ainda. Poderia,
ainda, solicitar que as criancas desenhassem sua in-
terpretacdo. Isso ajudaria no desenvolvimento das
habilidades da leitura e escrita para além da codifi-
cacdo e decodificacdo.

De acordo com Heath (citado em Kleiman, 1995):

0 modelo que determina as praticas escolares é o
modelo auténomo do letramento, que considera
a aquisicdo da escrita como um processo neutro,
que, independentemente de consideragcdes con-
textuais e sociais, deve promover aquelas ativi-
dades necessarias para desenvolver no aluno, em
ultima instancia, como objetivo final do processo,
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a capacidade de interpretar e escrever textos abs-
tratos, de género expositivo e argumentativo, dos
quais o prototipo seria o texto tipo ensaio (p.44).

Enxerga-se, assim, que nas praticas cotidianas
dos professores tem que existir o dominio da escri-
ta e da sua relacdo com a leitura para que um texto
abstrato seja construido, pressupondo que escrita e
oralidade sejam dois pdlos, colocando a alfabetiza-
¢do como condicdo necessdria para a pratica social
do letramento. Isso pode ser destacado pelos re-
sultados obtidos nas observacdes em sala de aula,
como, por exemplo, na atividade onde os alunos
foram solicitados a preencher blocos de palavras/
frases de acordo com a figura apresentada. Nota-se
que a educadora colocou em evidéncia a necessida-
de do dominio da escrita para que a reflexao acerca
das figuras apresentadas pudesse ser elaborada, ja
que a escrita surge como pré-requisito para a cons-
trucdo das palavras/frases.

E importante considerar a relevancia da oralida-
de para o sujeito observando que ele pode construir
e pensar sobre suas construcdes, ou seja, realizar
processos de cognicdo e metacognicdo para que
possa se inserir no contexto letrado, mesmo nao do-
minando a escrita.

De acordo com essa visdo que tem sido trabalha-
da no ambiente educacional, Kleiman (1995) dis-
cute que apenas aqueles sujeitos que se iniciam na
escrita, conseguem fazer parte de praticas sociais,
pois somente por meio do saber ler e escrever con-
seguem interpretar textos e manusear ou fazer usos
de portadores. Porém, é preciso lembrar que letra-
mento e alfabetizacdo sdo dois processos distintos,
mas interdependentes e indissociaveis, ou seja, al-
guém pode ser letrado, sem necessariamente, estar
alfabetizado. Isso pode ocorrer diante da insercdo
desse sujeito no mundo social do qual faz parte,
onde, dominando ou nio a escrita, o uso social da
linguagem da escrita é possivel.

Diante da correlacdo entre letramento e escola-
rizacdo, conclui-se que as criancas ndo possuem um
dominio minimo das praticas letradas, ainda estdo
buscando o que Ferraro (citado em Soares 2003)
chamou de “minimo dos minimos em termos de al-
fabetizacdo e letramento” (p. 41). Isso atrelado ao
fato de que ndo dominando minimamente as prati-
cas letradas os sujeitos ndo participam delas na vida
social.

Consideracdes finais

Em busca de maiores reflexdes diante da impor-
tancia do desenvolvimento da habilidade de leitura e
escrita, o presente estudo buscou um dialogo sobre a
alfabetizacdo e letramento nas praticas educativas de
escolas publicas do Vale do Sao Francisco, bem como
identificar o nivel de letramento em que se encontram
os alunos do primeiro ano do ensino fundamental L.

Diante da abordagem psicoldgica sobre o letra-
mento, os instrumentos de pesquisa adotados utiliza-
ram o texto e seus usos e fun¢des como delineador de
insercdo das criangas junto aos niveis de letramento,
sendo o texto o meio de comunicacdo utilizado na so-
ciedade, e ainda a observagao das praticas cotidianas
de ensino da linguagem escrita dos professores. Tais
observacdes realizadas foram procedimentos inves-
tigativos inovadores quanto a pesquisa sobre o letra-
mento diante da perspectiva psicoldgica.

Os resultados encontrados a respeito do nivel
de letramento apontam que as praticas de ensino
adotadas pelas escolas precisam contemplar os pro-
cessos de codificacdo e decodificacdo da linguagem
escrita conjuntamente com a busca pelo significado
da mensagem que acompanha o género textual.

E apenas ao aprender que para ler e escrever é
importante a relacdo grafofénica e também a fun-
¢do e usos sociais da escrita que o sujeito podera ser
considerado um bom leitor e escritor. Ao ler mecani-
camente, utilizando apenas da tecnologia da escrita,
o individuo ndo é capaz de compreender e refletir
sobre o que esta lendo. Para que ele possa realizar
essa reflexdo, é necessario possuir habilidades lin-
glifsticas, cognitiva e metacognitiva, que permitem
um maior e mais ampliado entendimento e insercao
no mundo da escrita (Rego, 2002).

E preciso ainda pensar nas dimensdes da escrita
e na possibilidade de enxerga-la como desenvolvi-
mento cognitivo e metacognitivo, o que consiste na
integracdo das duas vertentes escolares, onde em
situagdes praticas de ensino, a crianca possa conhe-
cer a relacao grafofénica, assim como interpretar
conscientemente o género textual trabalhado em
sala de aula, ou seja, voltar-se diante do texto que
leu e conhecer questdes que envolvem aquele géne-
ro em si mesmo. Agindo dessa forma sera possivel
realizar o grande objetivo de alfabetizar letrando,
para que os sujeitos possam estender aquele conhe-
cimento para campos que ultrapassam os muros es-
colares, fazendo parte do seu cotidiano.

h Psicol. Argum. 2014, 32(79), Supl. 1, 165-175W




Relages entre conhecimento de criangas sobre textos e praticas de letramento/alfabetizagdo

Diante do presente estudo, algumas inquieta-
¢coes foram levantadas, como: se o objeto é acessi-
vel as criangas, na escola, como explicar respostas
tdo diferentes quanto a identificagdo e contetido do
portador? O que ha nas praticas escolares que es-
tdo inserindo portadores de texto tdo importantes,
como o jornal, e ndo aprofundando o seu conteido
e funcdo? Serd que ha reflexos da desigualdade so-
cial na credibilidade do docente em seus alunos? E
ainda: qual o impacto para o desenvolvimento me-
tacognitivo ou metatextual da crianca quando nao
héa identificacdo dos géneros textuais?

Para tais questionamentos levantados, ndo ha
respostas prontas a serem dadas; seria preciso via-
bilizar estudos mais especificos diante da tematica
da escolarizagdo, cultura, contextos extraescolares
(como a familia) e suas relacdes com o letramento.
Ficando em aberto a possibilidade de pesquisas fu-
turas sobre tais temas, podendo ser aplicados es-
tudos em diferentes camadas sociais e até fora do
contexto escolar, como, por exemplo, em creches,
igrejas, entre outros.

Tais estudos poderiam contribuir para a desco-
berta da relagdo tdo complexa entre a alfabetizacao
e o letramento em meios educativos e auxiliar a
desenvolver estratégias de ensino que possam ser
aplicadas em meio escolar, para facilitar a possibi-
lidade do ensino alfabetizado e letrado nas escolas.
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