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Resumo

Esta pesquisa aborda a relagdo de interdependéncia entre experiéncias sociais na escola e a
transicdo da infancia a adolescéncia de criancgas de contexto urbano. Analisa as mudangas psi-
colédgicas e de significados que acompanham tal transi¢do. Parte de uma perspectiva teérico-
-metodoldgica histérico-cultural, na qual a escola configura importante contexto de desenvolvi-
mento do sujeito, em especial, nos primeiros anos de vida. Foi realizada uma pesquisa qualitativa
envolvendo entrevistas individuais com criangas e adolescentes de 10 a 14 anos, mediadas por
gravuras. As narrativas de entrevista revelaram que as experiéncias do brincar e as mudangas
nos relacionamentos sociais na escola sdo fonte significativa de sentidos pessoais que marcam
a transicao infancia-adolescéncia. Além disso, mudangas de interesse e atividades revelam que
a transi¢do ndo se resume as mudangas corporais, mas compreende a sintese complexa de ele-

mentos das experiéncias infantis e da adolescéncia, mediada por valores culturais.

Palavras-chave: Transicdo infancia-adolescéncia. Narrativas. Semiotica. Escolarizacgao.

Abstract

This research approaches the interdependence between social experience in school and the transition

from childhood to adolescence within children in the urban context. The study analyses semiotic
and psychological changes related to such transition. It stems from a cultural-historical theoreti-
cal and methodological perspective, according to which the school is considered as an important
developmental context for the subject, especially along one’s first years of life. A qualitative investi-
gation was conducted, including picture-mediated interviews with children and adolescents from
10 to 14. Interviews revealed that the experience with playing and the transformations over social
relationships within school are important sources of personal meanings along childhood-to-ado-
lescence transition. In addition, changes in child’s activities and fields of interests evidentiate that
the transition should not be solely attributed to bodily transformation. The phenomena involve the
complex syntesis of elements children and adolescent experience mediated by cultural values.

Keywords: Childhood-adolescence transition. Narratives. Semiotic. Schooling.
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Introducdio

O presente artigo apresenta uma pesquisa qua-
litativa realizada no contexto escolar que toma por
objeto a transicdo da infancia para a adolescéncia.
Segundo a perspectiva culturalista que embasa o
estudo (Bruner, 1997, 2001; Castro, 1998; Vygotsky,
20004, b), os contextos socioinstitucionais em que
a pessoa se desenvolve mediam o préprio processo
de desenvolvimento, ao prover significacoes e inter-
ferir na organizacao da subjetividade. Na sociedade
atual, a escola é um dos contextos de papel funda-
mental, ao complementar a funcdo educativa da fa-
milia quanto a formagao cultural, moral e cidada das
novas geracgoes. Os discursos de respeito a criancga
como ser ativo e produtor da cultura convivem, na
escola, com concepgdes adultocéntricas que fazem
da educacgdo o processo de transformar criangas em
individuos maduros e adaptados ao mundo adulto.
Quanto ao adolescente, destacam-se praticas edu-
cativas dirigidas para o futuro, que refletem o te-
los dominante que busca tornar o adolescente um
adulto auténomo e independente economicamente
(Castro, 1998).

Assim, é intencdo deste trabalho salientar a rela-
cdo de interdependéncia entre a experiéncia de es-
colarizacdo e a transi¢do da infancia a adolescéncia
entre criancas de escola em contexto urbano.

Inféincia e adolescéncia: Elementos sdcio-histdricos e a
contemporaneidade

A perspectiva culturalista do desenvolvimento
humano (Bruner, 1997, 2001; Castro, 1998) emba-
sadas nas ideias seminais da psicologia soviética
de Vygotsky (2000a, b) desnaturaliza as nog¢oes de
infancia e de adolescéncia. Reconhece na infancia
uma construc¢do histdrico-social complexa produzi-
da por meio de dispositivos morais, sociais e poli-
ticos. A representacao atual de infancia decorre da
l6gica médica e das praticas de cuidado cultivadas
ao longo do século XVIII (Corazza, 2000). O discurso
meédico definia regras para as rela¢des entre adultos
e criangas pautadas na higiene, propondo a distan-
cia fisica e a regulacdo moral dos comportamentos
infantis. No século XIX, estabeleceu-se, no Brasil,
o critério de cronologia das idades que colaborou
para a uniformiza¢do das praticas de cuidado in-
fantil de base higienista (Gondra & Garcia, 2004).
E nesse momento que a escola passa a processar

a separacdo demografica dos estagios da infancia
e adolescéncia, em torno da classificacdo por idades.
Atendo-se aos processos sociais ocorridos na Franga,
Aries (1981) relata que os valores burgueses higie-
nistas sdo o fundamento da organiza¢do normativa
da escola em classes. Primeiramente, grupos hete-
rogéneos converteram-se em classes escolares que
abrigavam a adolescéncia urbana; posteriormente,
também a segunda e a primeira infincia passaram a
ter atendimento educacional.

Aos poucos foram se consolidando perspectivas
normatizadas sobre a infancia e a adolescéncia que
culminaram, na sociedade moderna, com a visdo
adultocéntrica. No entanto, nos dias atuais, tal visdo
pode ser problematizada quando se constata a plu-
ralidade de experiéncias e modos de adolescer, nos
quais se podem identificar expectativas de futuro
muito distintas, conforme o contexto de desenvolvi-
mento (Castro, 1998; Lopes de Oliveira, 2006a).

Do mesmo modo, as experiéncias que marcam o
adolescer - como as mudangas corporais e os pro-
cessos psicolégicos - assumem um carater ritualis-
tico mais ou menos acentuado conforme o contexto
histérico e cultural, produzindo formas especifi-
cas de semiotizacdo da passagem da infancia para
a adolescéncia. De acordo com Lopes de Oliveira
(2006a), a transicdo para a adolescéncia reflete os
aspectos historicos e culturais, mas também proces-
sos psicolégicos importantes como a reconstrucao
do senso de si e de identidade.

Na sociedade ocidental contemporanea, va-
rios sdo os instrumentos sociais que mediam essa
transicao infancia-adolescéncia. Castro (1998)
e Salles (1998) destacam o papel dos meios de
comunicacdo de massa. Assim, a compreensao
ampla das transicoes de desenvolvimento na in-
fancia e na adolescéncia deve ultrapassar as con-
cep¢des naturalizadas ligadas as transformacoes
hormonais e corpéreas da puberdade. E preciso
investigar como o contexto atua sobre as formas
de subjetivacdo revelando eventos que tém im-
pacto sobre o processo de formacgao das identida-
des infanto-juvenis.

Transicoes da inféincia para a adolescéncia: Contexto e subjefividade

A literatura cientifica classica sobre infancia e
adolescéncia costuma retratar as mudancgas de de-
senvolvimento como eventos sequenciados, consi-
derando as dimensdes bioldgica, psicologica, social,
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e moral, quase sempre nessa ordem. Tal organiza-
¢do didatica pode levar a compreensao equivocada
de que os processos do desenvolvimento ocorrem
separados uns dos outros, ou derivam do aprimo-
ramento de habilidades e competéncias, orientados
pela passagem do tempo.

0 desenvolvimento humano é um processo de
carater integrativo e dindmico, em que as mudancas
pessoais sdo interdependentes de relagdes sociais e
do contexto histdrico-cultural amplo, ndo se resu-
mindo ao plano estritamente individual (Bruner,
1997; Vygotsky, 2000a). Processos biolégicos sdo
objeto de andlise psicolégica enquanto geradores
de recursos para as outras dimensdes do sujeito em
transformacdo. Em especial, no caso da transicdo da
infancia para a adolescéncia, o conjunto das mudan-
cas fisicas e o processo bioldgico da puberdade nao
podem ser desprezados, por sua relevancia no con-
junto da dinamica de desenvolvimento psicossocial.

H4 consenso entre muitos autores (Bee, 2003;
Berger, 2003; Mussen, Conger, Kagan, & Huston,
1995; Papalia & Olds, 2000) de que a ocorréncia da
maturagao fisica e sexual promove a necessidade
de integrar as mudancas corporais a outras trans-
formacdes no plano da identidade do adolescen-
te. Os processos bioldgicos antecedem e, de certo
modo, determinam os processos psicossociais da
adolescéncia, ao mesmo tempo em que estabelecem
direcdo e causalidade para o desenvolvimento pos-
terior. Entretanto, para outros (Berger, 2003; Cole
& Cole, 2003), a transi¢do da infancia para a adoles-
céncia se caracteriza por mudangas hormonais que
sofrem e exercem impacto sobre aspectos valorati-
vos, afetivos e emocionais. Sob essa perspectiva, as
mudancas visiveis no corpo sdo influenciadas pelos
valores e expectativas da familia, do grupo de pares
e da cultura da pessoa em desenvolvimento.

Do ponto de vista antropolégico, o exame das
culturas demonstra que os fendmenos bioldgicos
ndo sdo os principais fatores que orientam as mani-
festacoes culturais. O periodo de transicao infancia-
-adolescéncia pode implicar em ritos de demarcacéo
nos quais os sinais inscritos no corpo e cerimdnias
simbolizam essas mudancas. No entanto, na maior
parte das sociedades ocidentais, incluindo o contex-
to brasileiro, ndo ha definicdo clara de ritos de pas-
sagem da infancia para a adolescéncia: a transicao
pode ser vivida por meio de experiéncias nao nor-
mativas como as dramatizagdes episodicas e confli-
tos interindividuais (Reis & Zione, 1993).

Aspectos semiéticos da transicdo infancia-adolescéncia

Assim, coerentes com o principio culturalista
aqui adotado, o qual preza a mutua constituiciao
entre individuo e cultura, eventos bioldgicos nao
podem configurar como fator Gnico da transi¢do da
infancia para a adolescéncia: a prépria constituicao
biolégica do corpo é objeto de simbolizagdo, asso-
ciado a potencialidade humana de produzir cultura
(Castro, 1998). Vygotsky (2000a), um dos destaca-
dos representantes do paradigma histérico-cultu-
ral, afirma que os processos psicoldgicos detém du-
pla natureza social e pessoal, sendo semioticamente
mediados. Assim, as experiéncias dos individuos
sdo ao mesmo tempo permeadas de significados co-
letivos e impregnadas de sentidos pessoais. Desse
modo, é essencial compreender os significados que
permeiam o desenvolvimento dos sujeitos e investi-
gar como esses significados se processam em cada
sujeito particular, produzindo formas diferentes de
acoes, pensamentos e afetos, constituindo trajeto-
rias de desenvolvimento particularizadas.

Sobre a adolescéncia, Vygotsky (2000b) argu-
menta nao ser possivel abarcar a compreensao
global desse periodo com uma tnica férmula expli-
cativa, especialmente, porque, na adolescéncia, as
tendéncias dindmicas e integrais do individuo de-
terminam novas orienta¢des para as a¢coes e emo-
¢oes. Desse modo, os novos interesses que surgem
na adolescéncia ndo sdo elementos isolados, mas
se desenvolvem de modo complexo, relacionados a
emergéncia de novidades, aos novos tipos de ativi-
dade e a resignificacdo dos comportamentos ja exis-
tentes. Desse modo, é necessario conceber a transi-
¢do como processo de constituiciao de significagdes
do proprio sujeito profundamente articulado as
condig¢des socioculturais. Uma compreensao abran-
gente desse processo, portanto, deve investigar os
significados culturais e sociais sobre a infancia e a
adolescéncia, negociados constantemente na esco-
la, na familia e na comunidade. No presente estudo,
nosso foco recai particularmente sobre a escola.

A formacéio das subjetividades infanto-juvenis e a participaciio da escola

De acordo com a teoria histérico-cultural, ao
examinar o papel do ambiente nos processos de de-
senvolvimento psicolégico, a subjetividade se cons-
titui dialeticamente na relacdo entre cada pessoa e
sua cultura, sob o prisma da experiéncia singular.
A relacdo do sujeito com a cultura se expande como
condicao produtora de significados e sentidos.
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A construcdo cultural da subjetividade da origem
a historia pessoal, que se configura e transforma
na atividade social e no ato de narrar. A histéria da
pessoa é revelada, mas também construida na acao
narrativa. O dominio linguistico oportuniza assim,
que os sujeitos se conceituem, se compreendam,
bem como produzam simbolicamente a realidade
circundante. Bruner (1997) destaca que a forma e
o conteudo das narrativas sio reveladores, ao mes-
mo tempo, dos significados pelos quais o self se de-
fine e das praticas sociais nas quais significados sao
criados e colocados em uso. A narrativa expressa a
capacidade humana em assumir diferentes posi¢des
em relacdo aos eventos, a partir das quais delineia
sua identidade considerando fatos e episddios par-
ticulares, convertidos em enredo pessoal. O estu-
do das narrativas deve compreender a experiéncia
singular enquanto reveladora de transformacgoes
pessoais que resultam das relagdes entre sujeitos
e praticas sociais de um grupo. Para tanto, devem-
-se considerar as praticas narrativas sob o pano
de fundo do contexto socioinstitucional (Lopes de
Oliveira, 2006a).

Entendemos que o estudo do processo de tran-
sicdo da infiancia para adolescéncia exige com-
preender o desenvolvimento da identidade dos
envolvidos, por meio dos discursos e narrativas dos
sujeitos, assim como deve estar atento aos contex-
tos em que as experiéncias subjetivas ocorrem.
A analise dos contextos de desenvolvimento revela
uma multiplicidade de significacoes essenciais para
a compreensao dos processos relativos a infancia e
a adolescéncia contemporaneas.

O presente estudo objetiva investigar os proces-
sos de desenvolvimento da transicao da infancia
para a adolescéncia que ocorrem nos espacos de
convivéncia da escola, familia e grupos de pares,
onde os aspectos culturais e institucionais se en-
trelacam as dimensdes sociais, as interaces co-
municativas e impactam as vivéncias subjetivas. Ao
mesmo tempo, interessa-nos compreender como
esses elementos se entrelacam e integram, origi-
nando um senso de unidade, a que denominamos
subjetividade.

Método do estudo

Neste estudo, assumimos os principios de investiga-
¢do qualitativa, nos quais o conhecimento é produzido

pelos sujeitos em atividade, situados em sistemas
sociais e em constante didlogo com o paradigma
cientifico (Gonzalez Rey, 1997). A fim de reunir
elementos para analisar o fen6meno da transicao
da infancia para a adolescéncia, realizamos estudo
de caso, que envolveu a imersdo, durante seis me-
ses, no cotidiano de uma escola publica localizada
na parte central de Brasilia, Distrito Federal (DF).
Nessa escola, que atendia a alunos do segundo ciclo
do ensino fundamental, realizamos se¢des de ob-
servacdo coletivas e entrevistas individuais com es-
tudantes do 62, 72 e 82 anos, cujas idades variaram
de 10 a 14 anos; sendo quatro entrevistados do sexo
masculino e quatro, do sexo feminino.

Neste trabalho, o foco recai sobre as entrevistas
realizadas, cujo objetivo foi compreender como as
criancas e adolescentes ddo sentido as suas expe-
riéncias singulares de transi¢do de desenvolvimen-
to, considerando as relagdes e interagdes sociais no
contexto da escola. Consideramos a entrevista uma
situacdo comunicativa complexa, em que pesquisa-
dora e entrevistado estabelecem uma dindmica in-
terativa orientada, de um lado, para a criacdo de um
campo semidtico comum, e de outro, para a expres-
sdo da singularidade de cada participante (Lopes de
Oliveira & Barcinski, 2006b). Dessa forma, ndo se
trata de instrumento neutro, mas que cria situagdes
dialégicas reveladoras dos sentidos das experién-
cias vividas e significados negociados nas intera-
¢Oes sociais.

Desenvolvemos um instrumento de construcao
de informacdes de pesquisa constituido por sete
gravuras eliciadoras de narrativas, o que considera-
mos mais adequado a faixa etaria dos participantes.
Estas representavam temas considerados particu-
larmente significativos para abordar as experién-
cias relativas a infancia, a adolescéncia e a transicao
entre essas duas condi¢des. Os temas representa-
dos eram:

1) Familia;

2) Escola;

3) Adolescentes;

4) Criangas;

5) Namoro;

6) Lazer;

7) Simbolos da cultura infantil e adolescente
contemporanea. As gravuras utilizadas foram
definidas a partir de um estudo-piloto e ava-
liacdo por juizes.
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Durante as entrevistas os participantes?, esco-
lheram em ordem livre as gravuras sobre as quais
falariam espontaneamente. A partir das dinamicas
comunicativas estabelecidas com cada um, a pesqui-
sadora formulava questdes e comentdrios para in-
tensificar as narrativas, estimulando a producdo de
sentidos pessoais sobre as experiéncias associadas a
transicao da infancia para a adolescéncia. O processo
construtivo-interpretativo de analise das narrativas
conduziu a emergéncia de trés dimensoes de analise:

1) abrincadeira e o brincar;

2) as transformacdes nos relacionamentos so-
ciais no contexto escolar;

3) a emergéncia de novos interesses na transi-
¢do infancia-adolescéncia.

Resultados e discussao

Apresentamos, a seguir, resultados associados a
cadauma das categorias anterioes, exemplificando cada
uma a partir de narrativas de um dos entrevistados:

1) A brincadeira e o brincar

Guilherme, 13 anos, 82 ano, elege o tema “crian-
cas” para iniciar e finalizar os didlogos da entrevis-
ta. O participante enfatiza que se identifica com as
criancas porque é muito “brincalhdo”. Em outro
momento, ele diz que é um “pouco crianga”, por
ainda brincar, mas que também se caracteriza como
adolescente porque “conversa mais” do que brinca.
Nesse trecho do didlogo, ele explica:

Guilherme: Porque eu sou um pouco crianga, assim...
brincalhdo... tudo isso dessa foto ai.

Pesquisadora: Vocé acha que é tipico da crianga brin-
car muito?

Guilherme: Acho.

Pesquisadora: E do adolescente, o qué vocé acha que é?
Guilherme: Brincar também... mas comega a fazer me-
nos brincadeira...conversar mais... Que eu hoje conver-
so mais do que antes... antes eu fazia bem mais brinca-
deiras do que hoje em dia...Quando... eu... de dez anos
pra baixo assim... eu brincava mais do que hoje em dia!

A associacdo da brincadeira com a infancia, a no-
¢do de infancia como tempo do brincar aparece de
modo proeminente na defini¢do cultural de infancia

Aspectos semiéticos da transicdo infancia-adolescéncia

na moderna sociedade ocidental (Castro, 1998;
Corazza, 2000). No entanto, o sujeito localiza em sua
trajetéria de vida recente a mudanca do interesse
de brincar para o interesse em conversar, utilizando
a idade de 10 anos como indicador temporal. A ex-
pressdo “antes” designa a nog¢ao de tempo e a idade
cronolégica situa temporalmente a intensidade da
brincadeira na trajetéria de vida de Guilherme.

A mudancga ressaltada por ele qualifica a brin-
cadeira como experiéncia cuja intensidade é mo-
dulada em proporc¢do ao desenvolvimento: quanto
mais desenvolvido, menos lidico o sujeito. Tal sig-
nificacdo combina-se a percep¢do da passagem do
tempo e indica a continuidade do si-mesmo. O re-
conhecimento que Guilherme expressa sobre sua
transformacgdo se torna possivel porque um senso
de si-mesmo é construido no ciclo de vida.

A situagdo comunicativa continua, e sujeito e pes-
quisadora discutem a diferenca na forma de se compor-
tar, percebida por seus pais e por ele mesmo. O compor-
tamento de Guilherme esta implicado diretamente aos
relacionamentos que estabelece com as pessoas:

Guilherme: Quando eu t6 aqui no colégio com o pessoal,
eu faco brincadeira de correr, tipo pique pega, essas
coisas assim... e quando eu t6 com pessoal mais velho
eu s6 converso, faco uma gracinha ou outra assim, num
falo muito assim...

Na narrativa desenvolvida na sequéncia anterior,
a experiéncia vivida por Guilherme é descrita como
dependente do contexto relacional em que ele se
encontra: quando esta com o pessoal “mais velho”
a brincadeira perde intensidade e é substituida por
interacdes simbdlicas; na escola, assim pode posi-
cionar-se de modo mais infantil com os pares de
idade. As atividades caracterizadas como sendo da
crianc¢a (o brincar) e do adolescente (o conversar)
sdo conectadas aos significados situacionais e se im-
plicam as praticas sociais dos grupos com os quais
o sujeito estabelece relacionamentos significativos.

Destacamos a importancia dos relacionamentos
humanos para o processo de construcdo das identi-
dades, uma vez que a capacidade de compreender as
relagoes situadas nos contextos socioculturais produz
o que Bruner (2001), seguindo Vygotsky, denomina de
intersubjetividade. Tal capacidade se refere a possibi-
lidade de interpretar os comportamentos dos outros

% Todos os nomes utilizados para designar os participantes sio ficticios.
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e de compreender o préprio comportamento a partir
de modelos, valores, conceitos e emog¢des pertinentes
as relagdes humanas, o que tem um efeito identitario.
Bruner (1997) argumenta que narrar € um ato exposi-
tivo e retdrico, requer do sujeito o dominio linguistico
e o conhecimento do cenario cultural. Dessa maneira,
possibilita que o sujeito coloque o argumento de for-
ma convincente. A intersubjetividade é, assim, capaz
de prover aos sujeitos conhecimentos sobre as influ-
éncias e papéis sociais em um grupo.

2) As transformagdes dos relacionamentos so-
ciais no contexto escolar

Na entrevista realizada com Julia, 10 anos, 62
ano, o tema central dos didlogos com a pesquisado-
ra foi a escola. Quando ela fala sobre si mesma, res-
salta sua trajetoria escolar como contexto primor-
dial que circunscreve suas experiéncias singulares
e estabelece relagdes com suas proprias transfor-
magdes. Os comportamentos e atitudes dos atores
escolares sdo significativos quando Julia descreve as
experiéncias de infancia e adolescéncia. Julia com-
para a escola em que estudava até o 52 ano do ensi-
no fundamental com sua escola atual, onde cursam
os alunos de 62 e 72 anos, no periodo vespertino.

Pesquisadora: O que mudou pra vocé?

Julia: O jeito dos meus colegas desse ano e o jeito dos
meus colegas do ano passado. Meus colegas do ano pas-
sado jd eram mais somente brincadeira, a gente ndo...
a gente é mais, agora esse ano a gente é mais pra ficar
conversando... ndo é muito pra brincadeira.

Ela explica para a pesquisadora as distintas formas
de se comportar na escola quando a pessoa é crian-
ca. A brincadeira e a conversa sdo apontadas por Judlia
como agdes que indicam mudancas de conduta situa-
das nas relagdes sociais da escola. Na narrativa, essas
acdes aparecem situadas no contexto institucional e
sdo localizadas temporalmente na trajetéria escolar,
utilizando como marcadores os anos e séries escola-
res. Na experiéncia singular de Julia, o recreio consti-
tui momento bastante revelador, em que as diferengas
sociais entre criancas e adolescente emergem. No de-
correr da entrevista, sujeito e pesquisadora exploram
as significagdes da narrativa de Julia, a partir de sua
experiéncia cotidiana com os alunos de 62 e 72 anos.
Ela descreve o comportamento dos alunos da escola
qualificando-os a partir de suas atitudes:

Jalia: Por exemplo, o 7° ano, na aula da Escola Parque®
se eles estdo naquele certo lugar, ndo pode ir crianga
de 62 ano porque jd chama de pirralho... porque aque-
le lado Id jd ndo é pra ir gente do 62 ano... no 7° ano
acontece muito isso. Ndo pode chegar porque é muita
crianga, ndo sabe daquilo, ndo pode fazer aquilo por-
que é muito criancinha, muito careta. Ai geralmente
os 7% anos fazem isso com os do 62 ano. Eu acho que
é errado, s6 porque a pessoa é do 62 ano tem esse pre-
conceito todo! S6 porque td se achando. Por exemplo,
eu conhego pessoas daqui do 72 ano que ndo sdo assim
que jd anda mais com pessoas de 62 ano, que ndo é des-
se tipo de ficar xingando as pessoas de careta!

A narrativa anterior de Julia, expressa elemento
interessante sobre as relacdes sociais na escola que
simbolizam marcadas diferencas e hierarquizagdes
entre as classes escolares, calcada em dominios
espaciais e simbolicos de um grupo em relagio a
outro. Os lugares fisicos demarcados para a perma-
néncia de um e outro, e a qualidade das relagdes
entre os grupos, caracterizadas pelo poder das
séries escolares mais avancadas sobre as menos,
denotam a hierarquiza¢do dos anos do ensino for-
mal. O status de um ano escolar em relagdo a outro
aparece como marcador de poderes sobre o espa-
¢o da escola. Dessa forma, sob o ponto de vista dos
relacionamentos entre os sujeitos, ao separar as
idades em séries escolares, a escola contribui para
construir diferencas e hierarquiza-las. Podemos
compreender como a seria¢do escolar modula as
relagdes e especifica os espacos diferentemente
para cada grupo, o que pode naturalizar relagdes
e comportamentos entre criancas e adolescentes.
Entretanto, em sua narrativa, Jtlia se posiciona cri-
ticamente diante da atuacdo dos grupos na escola.
Ao nomearem os alunos de 62 ano de “pirralho”
e “muito criancinha”, na visido de Julia, o 72 ano
contribui para instituir o “preconceito”. A forma
como ela expde seu argumento enfatiza os julga-
mentos feitos pelos alunos acerca das capacidades
da crianca. Manifesta as qualidades atribuidas a
crianca como aquela que ndo tem as mesmas capa-
cidades e ndo compartilha os mesmos saberes que
os adolescentes.

Entendemos que o meio social circunscreve pra-
ticas que revelam poderes e se articulam as historias
dos grupos e das instituicdes sociais. A experiéncia
singular de Julia em relacdo as interagdes na escola

3 A Escola Parque designa o local onde se realizam atividades recreativas no contraturno ao da escola normal.
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revela tensoes resultantes das praticas sociais entre
os sujeitos e demonstra como essas praticas presen-
tes na escola produzem efeito identitario sobre os
grupos, quando dotam os sujeitos de poderes para
lidar com as referéncias da cultura (Bruner, 2001).

3) A emergéncia de novos interesses na transi-
¢do infancia-adolescéncia

Examinando a sequéncia comunicativa que se
desenvolve entre Aline, 12 anos, 62 ano e a pesqui-
sadora, notamos que a participante utiliza a gravu-
ra com o tema “crianga” para abordar a questdo da
aparéncia da crianca em oposi¢do a do adolescente.
A pesquisadora busca enfocar a percepcao que Aline
tem de si mesma e ela argumenta que tem aparéncia
de “pré-adolescente”.

Pesquisadora: E'vocé, como é que é a sua aparéncia? Sua
aparéncia é de crianga?

Aline: De criancinha, eu acho que jd ndo, né! Eu acho que
pré-adolescente!

Pesquisadora: E como é a aparéncia do pré-adolescente?
Aline: Ah! Ndo sei!

Pesquisadora: Pelo que vocé td falando ndo é da crianga,
é diferente da crianga?

Aline: E! Crianca ainda é bobinha! (ri) Roupinha de su-
perpoderosas! E!

Pesquisadora: E ai, vocé ndo usa mais essas roupas?
Aline: Ah! Ndo! Eu vou sair eu ponho um all star, uma
calga jeans, uma blusa, um casaco, um ténis.
Pesquisadora: Vocé ndo gosta mais? Vocé jd usou as rou-
pas das meninas superpoderosas?

Aline: E! Jd usei quando era pe... crianca, né!
Pesquisadora: E? Agora vocé ndo usa mais?

Aline: E/ Hihd (balanga a cabega negativamente).
Pesquisadora: E ai? Porque vocé parou de usar as rou-
pas das meninas superpoderosas?

Aline: Eu acho cafona, assim! (ri) Depois eu assim, a
gente cresce, a gente acha cafona, a nossa mente... a
gente amadurece um pouquinho.

Neste trecho, Aline diz inicialmente ndo saber
explicar como é a aparéncia de pré-adolescente. Em
seguida, a crianca é descrita pelo temperamento e
humor (“bobinha”), assim como pelo modo de se
vestir. A pesquisadora explora junto a Aline a mu-
danc¢a na sua forma de se vestir, pois ela afirma que,
quando crianga, manifestava interesses pelas “coi-
sas” de crianca. O que nos parece essencial é a jus-
tificativa que Aline apresenta ao fim desse trecho do
didlogo sobre os objetos e sua motivacdo em relagao
a eles. Os objetos que antes a interessavam passam a

Aspectos semiéticos da transicdo infancia-adolescéncia

assumir outra qualidade e a receberem um juizo de
valor negativo, agora sao “cafonas”. Ela justifica o de-
sinteresse em razdo do amadurecimento da “mente”.

A escolha dessa palavra no contexto da narrati-
va nos convida a pensar sobre o dominio linguistico
utilizado por Aline. A expressdo pode ser relacio-
nada a nog¢des que implicam o pensamento e o en-
tendimento dos fendmenos, que parece nao se res-
tringir a ideia de intelecto, mas inclui a dimensao
afetiva e motivacional. E na continuagio do dialogo
entre sujeito e pesquisadora, que se torna possivel
conhecer mais significativamente o que narra Aline
sobre a mudanc¢a nos seus interesses durante a
transicdo. Também revela sobre a importante fun-
¢do desempenhada pelos bens culturais e a midia na
circunscri¢io da experiéncia infantil e juvenil. Aline
comenta com a pesquisadora o que assistiana TV e
como modificou seus habitos:

Pesquisadora: E vocé amadurece e fica achando o que
das meninas superpoderosas?

Aline: Eu respeito a opinido de quem gosta...assim, mas
eu acho meio cafona, mas uma vez, eu assistia o dese-
nho antes! Quando era pequena, quando tinha uns 9, 10
anos eu assistia.

Pesquisadora: E vocé ndo tem mais vontade de assistir?
Aline: Ndo! E! Eu sou mais de assistir MTV, Multishow...
Pesquisadora: Vocé se lembra desse seu interesse e
quando vocé foi perdendo a vontade de assistir as me-
ninas superpoderosas?

Aline: Ah! A gente vai assistindo assim, vai achando le-
gal, teve uma vez que a gente senta, vai achando cafo-
na... vai achando aquilo sem graga! (ri)

Aline: Que idiota, bateu no monstro... E! Chato!
Pesquisadora: E de repente assim que vocé se deu con-
ta que vocé ndo gostava mais?

Aline: Ah, foi! Teve um dia que assisti... Ih! Que chato!
Assisti de novo. Ai, que insuportdvel! Ai eu parei!

Aline estabelece uma relacdo entre seus inte-
resses, comportamentos e sua orienta¢do para a
acao. Elabora uma descricdo enriquecida pelas
expressoes “Ih! Que chato!” e “Ai, que insupor-
tavel!”, que parecem reproduzir um dialogo ou
uma fala interna em torno das impressdes sen-
tidas em relacdo aos desenhos animados que
costumava assistir. Ao expressar dessa maneira
sua experiéncia para a pesquisadora, a descricdo
denota mais profundamente a emocionalidade.
A forma utilizada por Aline para narrar eventos
significativos para sua autotransformacao, impri-
me um olhar externo as situacoes vividas e inclui
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uma avaliacdo sobre si-mesma e sobre a forma de
agir em determinado tempo e lugar. Essa capaci-
dade de revisitar o proprio contexto existencial,
segundo Bruner (1997), leva o sujeito a assumir
uma posicdo distanciada que lhe permite uma
avaliacdo de si-mesmo a partir de suas proprias
mudancas.

Vygotsky (2000b) chama a aten¢do para um
aspecto particularmente importante sobre o de-
senvolvimento na adolescéncia, quando se refere
as mudangas de interesses, aspiracdes e atracdes
(vlechenie) em relacdo aos objetos do meio social.
Para o autor, os interesses nao sdo adquiridos, mas
se desenvolvem de maneira organica e articulada
ao desenvolvimento global da personalidade. Dessa
forma, os interesses nio sdo concebidos como aspi-
racdes mecanicas e impulsos instintivos, mas cons-
tituem tendéncias dindmicas da personalidade que
adquirem significado funcional no desenvolvimento
do sujeito, sob a mediacdo da cultura. Desse modo,
Segundo Vygotsky (2000b), os interesses nao sao
forcas intrinsecas as propriedades dos objetos, mas
se revelam por meio da natureza historico-cultural
do desenvolvimento humano. Quando Aline descre-
ve seu interesse em relacdo aos objetos e aos pro-
dutos da TV, estes assumem um carater incitador de
novos posicionamentos identitarios. Ela descreve
que experimenta uma nova aspiragdo em relagio a
seus interesses; novas formas de comportamento
surgem e promovem outras experiéncias em rela-
¢do ao ambiente, que encontram expressao nos me-
diadores simbdlicos fornecidos pela midia (Zittoun,
2007). Aline continua descrevendo seus interesses
em relacdo ao que gostava e explica para a pesquisa-
dora o que percebeu em relacdo a si propria. Ela fala
que amadureceu e relaciona isso aos novos interes-
ses e comportamentos. No didlogo, ela e pesquisa-
dora exploram o significado do amadurecimento.

Pesquisadora: Mas quando vocé fala que amadureceu,
o0 que vem a sua cabeca quando vocé fala que amadure-
ceu? Amadurecer em que sentido?

Aline: Assim, deixa eu ver.. O pensamento muda, as-
sim... Amadureci mais, eu gosto mais de ler, assim! E
num penso mais em brincar, é cheio de boneca Id em
casa, ndo gosto de brincar mais...

Pesquisadora: Como é que vocé vé suas bonecas? Como
é que vocé se sente em relagdo a elas?

Aline: Eu pego assim... qual a grag¢a disso? Eu ficar in-
ventando fala, ficar trocando roupa! E uma coisa cafo-
na! Ndo me interessa mais isso, sei ld! Eu gosto mais

de tocar (violdo), eu gosto mais de sair, eu gosto de sair
com amigos, amigas, de ler, de cantar! Troquei essas
coisas cafonas por coisas, assim.. bem melhores, as-
sim! E! Que eu t6 quase terminando violdo, mas eu ndo
vou deixar de tocar, eu vou comegar a tocar baixo! Eu
quero aprender a tocar vdrios instrumentos!

Aline explica a mudanca no seu interesse em
brincar de boneca em termos de mudanca de “pen-
samento”. Ela argumenta que trocou as coisas de
crianca por “coisas melhores”. O amadurecer apa-
rece relacionado a substituicdo dos objetos do brin-
car e do consumo tipicamente atribuidos a infancia.
No entanto, o que enfocamos na entrevista com
Aline é a expressao singularizada que cria a respei-
to de seus interesses e motivagdes e a riqueza com a
qual expressa seus questionamentos a respeito de si
mesma. Ela desenvolve narrativamente uma noc¢ao
de si mesma pautada na relacdo com o presente e
o passado, de tal forma que nao consideramos seus
novos interesses como fatores isolados, mas desen-
volvidos em relagdo complexa com o surgimento do
novo no desenvolvimento durante a transicao e re-
lacionado a comportamentos ja existentes (Bruner,
1997; Vygotsky, 2000b).

Consideracdes finais

Nas entrevistas, destacamos as narrativas dos
sujeitos da pesquisa que trazem situacdes e expe-
riéncias marcantes para as criancas e adolescentes.
As narrativas manifestam a trama de discursos e
representagdes que os envolvem, mas, simultanea-
mente, revelam sentidos pessoais de experiéncias
de transformac¢do que impulsionam trajetdrias de
desenvolvimento para novas direcoes. A passagem
para a adolescéncia surge como experiéncia hi-
brida, como possibilidade de combinar diferentes
imagens associadas a crianca e ao adolescente. Tal
como um lugar e tempo provisérios, necessarios
para lidar com forcas que impulsionam o sujeito
em direcdo a certas escolhas e comportamentos.
Manter comportamentos tipicos da infancia nos
primeiros tempos da adolescéncia como brincar
de bonecas, assistir desenhos animados, parece ser
um modo de nutrir experiéncias da infancia e ainda
assim ser adolescente. Nesse sentido, a experiéncia
da transicio demanda acomodar ao menos por um
tempo caracteristicas infantis e juvenis.
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A construgdo de posicionamentos e perspectivas
singulares por parte das criangas e adolescentes
do estudo permitiu evidenciar uma multiplicida-
de de significados e experiéncias que compdem a
vida de criancas e adolescentes contemporaneos.
Ressaltamos a diversidade de vivéncias situadas em
contextos sociais, como a familia, o grupo de pares e
a escola, bem como a emergéncia de tensdes e resis-
téncias em relacdo aos discursos dominantes sobre
o amadurecimento da infancia rumo a adolescéncia.
As acdes narrativas construidas com atencdo aos
contextos socioculturais especificos nos quais ocor-
rem os eventos da vida se configuram em historias
particulares, que expdem situagdes complexas dos
relacionamentos humanos e da intersubjetividade.

Os relacionamentos sociais e com pessoas signi-
ficativamente importantes sdo apontados pelos su-
jeitos como pontos de referéncia, em que as possi-
bilidades ambivalentes e contraditérias podem ser
dinamicamente negociadas. Concebemos que o pro-
cesso de desenvolvimento da crianga em passagem
para a adolescéncia se destaca como o duplo mo-
vimento de permanéncia e mudancga. Destacamos,
contudo, a complexidade que envolve o processo de
construcdo das identidades de criancas em passa-
gem para a adolescéncia, que vem marcado para os
sujeitos do estudo, pela emergéncia de um renova-
do senso de si mesmo, de novos comportamentos,
interesses e motivacdes (Vygotsky, 2000b).

Entendemos que o processo de construcdo da
identidade é revelado por constituicoes maultiplas,
que delineiam diferentes posicionamentos e pa-
péis sociais. A depender do contexto e da situacdo
relacional, num movimento dindmico e criativo, as
criancas e os adolescentes parecem negociar a rele-
vancia de alguns significados para si mesmos e po-
dem desse modo assumir diferentes posicionamen-
tos. Na escola, entre os colegas, por exemplo, pode
ser importante ndo brincar, mas ser mais sério. Na
familia, por outro lado, ser crianca é bom, significa
poder se divertir. Ainda, comportar-se de determi-
nado modo e vestir-se de outro, pode significar, ao
mesmo tempo, pertencer ao grupo e diferenciar-se
dos amigos. Experimentar comportamentos e in-
vestigar preferéncias pode ser um modo constru-
tivo e reflexivo de se autotransformar. Diante das
possibilidades de identificacdo e diferenciacdo en-
tre os sujeitos e os grupos, nos parecem inimeras
as possibilidades de trajetdrias de desenvolvimento
dos sujeitos.

Aspectos semiéticos da transicdo infancia-adolescéncia

A diversidade de experiéncias narradas pelos
sujeitos e a visdo critica do modelo de desenvolvi-
mento que aponta o substrato biolégico como ponto
de partida do desenvolvimento na transicdo-ado-
lescéncia, leva-nos a refletir sobre os significados
dos momentos transitérios do desenvolvimento.
A passagem para a adolescéncia considerada como
evento normativo, impulsionado pelas transforma-
¢oes fisicas e/ou cognitivas, enfoca o impacto das
mudancas biolégicas sobre a autoestima e autoi-
magem. Todavia, acreditamos que expressa apenas
parte das experiéncias relacionadas ao adolescer
e nao contempla a variabilidade das significa¢des
produzidas em contextos de desenvolvimento como
a escola e a familia.

Salientamos que a passagem para a adolescén-
cia ndo parece simplesmente situar-se em relacdo
a noc¢des cronolodgicas. Essa transicdo correlaciona
as mudangas corporais e bioldgicas a importantes
transformag¢des nas condutas entre pares e nos
vinculos proprios aos relacionamentos humanos.
Se considerarmos que as mudancas fisicas na pu-
berdade sdo comuns aos sujeitos, embora possam
variar de intensidade e ritmo (Berger, 2003), suas
consequéncias dependem do grupo social que o su-
jeito esta inserido. Vale enfatizar que, mesmo antes
de processos bioldgicos repercutirem no corpo e
impactarem na apareéncia fisica, as significacdes cul-
turais sobre a chegada da adolescéncia, ja sdo nego-
ciadas entre os pares, em contato com a midia e em
espacos dindmicos de convivéncia como a escola e a
familia. Quanto a isso, cabe ressaltar os valores adul-
tocéntricos da cultura ocidental que sdo expressos
na narrativa dos entrevistados, ao qualificarem a in-
fancia, suas praticas sociais e interesses. Tomando
por base apenas os trechos de entrevista aqui trans-
critos, adjetivos tais como “paia”, “ridiculo”, “cafo-
na”, “pirralho”, “chato”, “insuportavel” sdo utilizados
para referirem-se a significados e praticas nas quais
tinham interesse até pouco tempo antes. Isso atesta
que a subjetividade infantil vai sendo compelida a
“amadurecer” e assumir formas adultas, 3 medida
que o grupo compele o sujeito a, progressivamente,
afastar-se da conduta infantil.

Compreendemos que os modos de ser crianca
ou ser adolescente fornecem elementos simbdlicos
para a fixacdo de sentidos, a partir das categorias
normativas do desenvolvimento. Desse modo, for-
jam identidades de criancas e adolescentes contem-
poraneos pela imposicdo de significados sobre os
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processos de transformacgao na puberdade e em re-
lacdo ao amadurecimento do adolescente que goza
de melhor status do que a crianga. Ressaltamos, por-
tanto, a importancia da infancia ser apreciada nao
como projeto para a adolescéncia, mas como atuali-
dade e condigdo subjetiva complexa (Castro, 1998).

A fixacdo de atributos, assim como a énfase nos
padrdes universais, parece contribuir para a reifi-
cacdo do desenvolvimento como processo regular
que obedece a légica cronolégica apoiada na visao
diacrénica do tempo e na biologia. A psicologia do
desenvolvimento, comprometida com o entendi-
mento do sujeito do desenvolvimento em contexto,
deve examinar em profundidade as experiéncias so-
cialmente construidas. Sendo assim, a investigacio
de momentos especificos do desenvolvimento pode
enfocar as variacoes, as alternancias e as desconti-
nuidades que revelam a constituicdo e expressao do
singular no social.

Concebemos, finalmente, que as contribuicdes
deste estudo podem estar relacionadas a com-
preensdo dos processos da transi¢do infancia-ado-
lescéncia evidenciando as formas de constituicao
das subjetividades de criancas e adolescentes em
contextos como a escola. Além disso, estudos como
este, que investiguem os discursos, representacdes
e praticas sociais tipicos ao contexto cotidiano, po-
dem também ajudar a rever o lugar social ocupado
pela infancia e pela adolescéncia em nossa socieda-
de e a desnaturalizar no¢des que impactam a subje-
tividade de modo constitutivo.
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