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Resumo

O objetivo deste trabalho é analisar as rotas cognitivas de leitura de palavras isoladas
preferencialmente utilizadas por alunos bilingues falantes de portugués e alemao ou por-
tugués e inglés do 3°, 4° e 5° ano do Ensino Fundamental de colégios particulares da ci-
dade de Curitiba. A amostra foi composta por 34 criangas falantes somente do portugueés,
sendo 24 criangas do sexo feminino e dez do sexo masculino, e outro grupo de 30 criancas
bilingues, sendo 20 criangas falantes do portugués e alemio (sete criancas sdo do sexo
masculino e 13 do sexo feminino) e dez criancgas falantes de portugués e inglés (cinco
criangas do sexo masculino e cinco do sexo feminino). Ao todo, 64 criancas participaram.
De acordo com os resultados, os falantes somente da lingua portuguesa utilizam prefe-
rencialmente a rota lexical, enquanto os bilingues utilizam preferencialmente ambas as
rotas. Nao houve efeito de extensdo na leitura dos grupos, sendo que os efeitos de regu-
laridade e frequéncia foram mais intensos no grupo controle e o efeito de lexicalidade
mais intenso no grupo de bilingues. Mesmo sendo os valores semelhantes, essa diferenca
foi estatisticamente significativa. Em relagcdo ao desempenho geral, notou-se que o salto
qualitativo se deu aos 10 anos, com criang¢as desta idade tendo escores mais altos e esta-

tisticamente significativos em relagdo as demais.

Palavras-chave: Leitura. Cogni¢do. Multilinguismo.

Abstract

The aim of this paper is to analyze the cognitive routes when reading of isolated words used by
bilingual speakers - Portuguese and German or Portuguese and English - in the 3rd, 4th and
5th grades of Brazilian elementary education system in private schools in the city of Curitiba.
A total of 64 subjects participated in the experiment. They were 34 children that speak only
Portuguese (24 female, ten male) and another group of 30 bilingual children: 20 Portuguese/
German speakers (seven male, 13 female) and ten Portuguese/English speakers (five male,
five female). According to the results, the subjects that were only able to speak Portuguese had
a preference for the lexical route, while the bilingual ones preferred both routes. There was no
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length effect in reading groups, and the effects of regularity and frequency were more intense

in the control group. The effect of lexicality was more intense in the bilingual group. Even if

the values were similar, the difference was statistically significant. Regarding overall perfor-

mance, the breakthrough occurred in children at 10 years old. Those subjects had a higher

and statistically significant scores if compared to others.

Keywords: Reading. Cognition. Multilingualism.

Introduciio

Compreender o ser humano nunca foi e nun-
ca sera tarefa facil. A psicologia, por meio de suas
diversas teorias psicologicas sobre a constituicdo
biopsicossocial do homem, muitas vezes se depara
com a impossibilidade de ultrapassar a barreira que
faz e caracteriza, justamente, o ser humano como
ele é: sua complexidade.

A genética, a biologia, a cultura e todas as ou-
tras disciplinas se chocam na busca integral para a
explicagao de tal complexidade. A linguagem, uma
das fungdes superiores cerebrais mais estudadas
no homem, por exemplo, traz consigo a dificuldade
de se compreender, uniformemente, 0s processos
mentais envolvidos em sua aquisicdo e reprodu-
¢do, chegando ao ponto de ndo se saber ainda quais
sdo esses processos. Os modelos cognitivos de lei-
tura e pronuncia, propostos pela psicologia cogni-
tiva, sdo apenas hipdteses para tentar demonstrar
como tudo isso ocorre, porém, ndo ha consenso en-
tre todos os pesquisadores da area. Por sua vez, a
influéncia da cultura na aquisi¢io e reproducdo da
linguagem geralmente é estudada com um enfoque
antropoldgico, e, principalmente, com enfoque da
psicologia s6cio-histérica. A linguagem permite que
0 homem estruture seu pensamento e ingresse na
cultura produzindo transformacdes no meio, além
de continuar se desenvolvendo a partir dos estimu-
los fornecidos pela sociedade em que se encontra.
Porém, pouco se sabe sobre o poder da cultura na
modificacdo de processos bioldgicas da linguagem.

O bilinguismo nos demonstra como isso aconte-
ce. A crianga nasce dentro de uma familia que fala
a lingua A, desenvolvendo sua linguagem conforme
os estimulos provenientes da linguagem dos pais.
Depois, sua insercdo em outra cultura faz com que
acabe por se adaptar, desenvolvendo sua capacidade
de falar, ler e compreender duas linguas completa-
mente diferentes. E, por ser tema de discussdes em

diversas areas da psicologia, a compreensao desses
mecanismos da linguagem, no bilinguismo, torna-
-se fundamental para a identificacdo e o tratamen-
to de dificuldades encontradas na leitura de crian-
cas em inicio de fase escolar. Independentemente
do método, do objetivo e do interesse (culturais,
cognitivos etc.), os processos que fazem parte des-
se tema sempre estdo em voga em pesquisas da
psicandlise, psicologia sdcio-historica, psicologia
cognitiva, neuropsicologia, linguistica, fonoaudio-
logia, dentre outras. Para Vygotsky, por exemplo,
um dos principais tedéricos da psicologia sécio-
-histérica, a principio a funcdo da linguagem é o
intercdmbio social:

E a necessidade de comunicagio que impulsiona,
inicialmente, o desenvolvimento da linguagem. ...
E necessario que sejam utilizados signos, compre-
ensiveis por outras pessoas, que traduzam idéias,
sentimentos, vontades, pensamentos de forma
bastante precisa. Como cada individuo vive sua ex-
periéncia pessoal de modo muito complexo e par-
ticular, o mundo da experiéncia vivida tem que ser
extremamente simplificado e generalizado para
poder ser traduzido em signos que possam ser
transmitidos aos outros (Oliveira, 1997, p. 42-43).

Aaquisi¢do dalinguagem tem papel fundamental
na constituicao da subjetividade humana. Resultado
de uma evolucao hominidea, que possibilitou a es-
pecializacdo do hemisfério esquerdo cerebral, a
linguagem foi seguida da respectiva evolugdo do
ouvido, do desenvolvimento geral do cérebro e de
todos os 6rgaos sensoriais (Engels, 1990). Estudos
demonstram que na evoluc¢io da espécie humana, o
desenvolvimento da linguagem esteve associado a
gesticulacdo, fazendo uso da motricidade, fato que
explica a destralidade como dominante, pois, assim
como a linguagem, ela também envolve o hemisfério
esquerdo do cérebro (De Toni, 2006).
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Causando interesse em varios pesquisadores das
neurociéncias - neuropsicologia, por exemplo -, co-
meca a se desenvolver cientificamente com o estudo
dos mecanismos cerebrais da linguagem. De acordo
com Luria (1981, p. 6):

A data de nascimento da investigacdo cientifica
dos disturbios dos processos mentais pode ser
acertadamente tomada como 1861, quando o jo-
vem anatomista francés Paul Broca teve a opor-
tunidade de descrever o cérebro de um paciente,
que por muitos anos, tinha estado internado na
Salpétriere com um distirbio acentuado da fala
motora (expressiva), e mostrou que o ter¢o pos-
terior do giro frontal inferior estava destruido no
cérebro desse paciente.

Em contrapartida, Carl Wernicke em 1873 des-
creveu casos de incompreensdo da fala audivel, a
partir de estudos de lesdes em outra parte do cé-
rebro: o terco posterior do giro temporal superior
esquerdo. Nota-se que essas descobertas localiza-
cionistas enfatizam a questdo da especialidade do
hemisfério esquerdo no cérebro, até hoje reconhe-
cido como principal responsavel pelos mecanismos
da linguagem. Isso comprova que a linguagem nao
s6 tem papel fundamental na constituicdo do ser
humano, como teve, também, na constituicio de um
campo de pesquisa especifico das neurociéncias.

Apds as pesquisas de Broca e Wernicke, no sé-
culo XIX, os neurologistas da época demonstraram
um intenso interesse pelas localizacdes de funcoes
mentais em determinadas partes do cortex cere-
bral. Seguindo a isso, foram encontrados no cortex
cerebral um “centro para conceitos” (na regido pa-
rietal inferior esquerda), um “centro para a escrita”
(na parte posterior do giro frontal médio esquerdo),
um “centro para calculos matematicos”, um “centro
para leitura” e um “centro para orienta¢do no espa-
¢0”, necessarios para um bom desenvolvimento da
linguagem (Luria, 1981).

Apesar das tentativas de localizar processos psi-
colégicos complexos diretamente em lesdes circuns-
critas do cérebro, e de essa ser a ideia dominante no
século XIV, pesquisadores da época ndo deixaram
de se contrapor ao movimento que Luria chama de
localizacionismo estreito. Hughlings Jackson foi o
principal defensor da ideia de que a organizacio ce-
rebral dos processos mentais complexos deveria ser
abordada do ponto de vista do nivel de construcdo
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de tais processos, em vez de o ser do ponto de vista
de sualocalizagdo em areas particulares do cérebro.
Assim, a ideia de Jackson, de certa forma, era muito
semelhante a de Flourens (séculos XVIII e XIV), que
acreditava que as fun¢des cerebrais eram desempe-
nhadas pelo cérebro como um todo. Conforme De
Toni, Romanelli e Salvo (2005, p. 50):

H. Jackson enfatizou que o sistema nervoso era
subdivido por hierarquia funcional, sendo que
cada parte do mesmo correspondia a determina-
do nivel de funcionamento. A partir da medula,
passando pelos ganglios basais até o cértex ce-
rebral, cada uma destas camadas corresponderia
a um nivel evolutivamente superior de atividade
cognitiva. ... Salientou, também, que cada uma das
fun¢des mentais superiores (como a linguagem)
era desempenhada por todo o cérebro, sendo que
cada area do mesmo contribuiria, no conjunto,
com uma determinada parcela para o ideal funcio-
namento cognitivo.

Seu trabalho ndo teve uma boa repercussdo na
época. Em razdo de sua complexidade, somente 50
anos mais tarde alguns neurologistas revitaliza-
ram o trabalho de Jackson. Monakow (1914), Head
(1926) e Goldstein (1927, 1944, 1948) nao nega-
ram que fun¢des elementares estariam localizadas
em areas especificas do cérebro, porém afirmaram
que “fendmenos complexos, de ‘semantica’ ou ‘com-
portamento categdrico’ sdo o resultado da ativida-
de de todo o cérebro, em vez de serem produto do
funcionamento de areas locais do cértex cerebral”
(Luria, 1981, p. 11).

Tanto o localizacionismo quanto o unitaris-
mo ndo foram suficientes para dar base cientifi-
ca a outras pesquisas mais elaboradas. Alexander
Romanovich Luria (1902-1977), orientado pelos
pensamentos de Vygotsky, de que as fung¢des corti-
cais superiores tém trés principios centrais (a- re-
lacionamentos interfuncionais, plasticos e modi-
ficaveis; b- sistemas funcionais dindmicos como
resultantes das funcdes elementares; c- a reflexdo
da realidade sobre a mente humana) e influenciado
pelas pesquisas soviéticas, propde uma ciéncia ro-
mantica, em consonancia com a fisiologia e a neuro-
logia, sem depender integralmente delas e, mais im-
portante, sem nunca perder de vista a perspectiva
humanista da compreensdo e do entendimento das
condigdes clinicas estudadas (Kristensen, Almeida
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& Gomes, 2001). Ele também pesquisou a influéncia
da cultura nos processos psicolégicos superiores
de moradores de vilarejos da Asia Central. Dentre
varias tarefas aplicadas ao grupo de pesquisandos,
os resultados apontaram sempre para a mesma di-
recao: mudancas nas formas praticas de atividades
produziram altera¢des qualitativas nos processos
de pensamento dos individuos estudados (Oliveira,
1997). Em uma visdo antropolégica, a identidade
se constrdi na interse¢do do cultural com o cogni-
tivo, demonstrando justamente o que Luria encon-
trou em sua pesquisa.

Nas palavras de De Toni, Romanelli e Salvo
(2005), para Luria, as fun¢des cognitivas formam
sistemas funcionais complexos, que necessitam
da acdo combinada de todo o cortex cerebral, em-
bora sua base esteja situada em grupos de células
dispersas que atuariam conjuntamente. Assim, fun-
¢Oes mentais superiores (como raciocinio, planeja-
mento, memdria, linguagem etc.) dependeriam do
cérebro como um todo, mas com partes distintas do
cérebro sendo responsaveis pelos diferentes aspec-
tos do conjunto.

Além disso, Luria (1981) dividiu o cérebro huma-
no em trés unidades funcionais: uma unidade fun-
cional para regular o tono ou a vigilia, uma unidade
para obter, processar e armazenar as informagdes
que chegam do mundo exterior e uma unidade para
programar, regular e verificar a atividade mental. Na
unidade receptora, as informacdes fluem das areas
primarias (sensa¢do) para as secundarias (percep-
¢d0) e, finalmente, para a area terciaria (interpreta-
¢d0), localizada na confluéncia temporoparietal. Na
unidade executora, o fluxo é invertido, indo da area
terciaria (area pré-frontal) para as areas secunda-
rias (planos motores) e, por fim, para a area prima-
ria motora (motricidade) (Cosenza, 2004).

A partir da superacdo da crise localizacionista
vs. unitarista, o modelo de sistema funcional trouxe
consequéncias diretas para a neuropsicologia. Seu
modelo tedrico passou a dirigir o trabalho neuropsi-
colégico, pois depois de assumido esse modelo, as
investigacdes entre relagdo cérebro-comportamen-
to passaram a ser mais rigorosas. Um sistema fun-
cional se caracteriza pela mobilidade/plasticidade
de suas partes componentes e, assim, é possivel a
reestruturacdo da funcio perdida, modificando-se
0s mecanismos relacionados aquela fun¢do sem, no
entanto, alterar o objetivo final do processo.

Resultado disso é o avango na compreensado dos
processos subjacentes da linguagem. Um maior co-
nhecimento das estruturas cerebrais possibilitou
que os pesquisadores passassem a estudar as es-
truturas ou os microprocessos que envolvem a lin-
guagem como um todo, logo apds a passagem das
informacdes mesmas pelos 6rgdos sensoriais. Por
exemplo: para que a leitura em voz alta ocorra (aqui
com enfoque da neuropsicologia cognitiva), faz-se
necessaria uma conexdo entre as regides occipi-
tais (local onde sdo identificados os grafemas) e a
area de Wernicke, que se encontra no lobo temporal
esquerdo e permite a compreensiao dos simbolos
graficos da escrita. Logo ap6s, a informacao é diri-
gida até a area de Broca (também no lobo tempo-
ral esquerdo) para que a pronuncia seja realizada
(Romanelli, 2007).

E apartir da década de 1950, nos Estados Unidos,
que a psicologia cognitiva comeca a se desenvolver,
especialmente no que se refere aos estudos sobre
processamento da informacdo, se diferenciando
da neuropsicologia no seguinte aspecto: a primei-
ra promove modelos de funcionamento da mente,
enquanto a segunda testa a aplicabilidade deles
(Kristensen, Almeida & Gomes, 2001).

Quanto a linguagem, principalmente nas tarefas
de ler e escrever, a psicologia cognitiva e a neuropsi-
cologia cognitiva focalizam a andlise dos processos
neurocognitivos subjacentes as habilidades do lei-
tor/escritor (Salles & Parente, 2007).

Os psicdlogos cognitivos Eysenck e Keane (2007)
relacionam os processos de leitura com a identifi-
cacdo e a extracdo de significado das palavras indi-
viduais. Para os autores, outros processos operam
no nivel da frase ou sentenga, e outros ainda se pro-
pdem a estudar a organizagdo geral e estrutura te-
matica de uma histdria ou livro. No nosso caso, as
palavras individuais ou isoladas terao enfoque prin-
cipal de estudo.

E através de modelos de leitura e de escrita da
neuropsicologia cognitiva que se busca compre-
ender os processos cognitivos de leitura/escrita
em criancas em fase inicial de aprendizagem. Sao
os indicios, que aparecem na utilizagdo do método
de analise psicolinguistica, que permitem ao pes-
quisador inferir sobre o processo subjacente ao
desempenho nas tarefas de leitura e escrita de pa-
lavras. Um exemplo desses indicios sdo os tipos de
erros nas tarefas propostas as criangas, bem como a
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comparacao do desempenho entre estimulos (Salles
& Parente, 2007).

Ainda para Salles e Parente (2002), os proces-
sos mentais que possibilitam ao leitor identificar,
compreender e pronunciar as palavras sio deno-
minados de Modelos de Leitura de Dupla Rota. Esse
nome se deve a possivel utilizacdo de duas rotas
cognitivas do processo de informacgdo, ambas co-
mecando pelo input visual: a rota lexical e a rota
fonolégica (sublexical). O modelo mais utilizado
para descrever o reconhecimento de palavras escri-
tas, segundo Guimaraes (2004), é o de Ellis (1995).
Para a autora, esse modelo nos traz a ideia de que o
reconhecimento de palavras é produto de uma ati-
vidade orquestrada, na qual diversos subsistemas
trabalham de forma independente, chegando a um
mesmo objetivo, que é a prontncia ou a fala.

[lustrando esse modelo (Figura 1), é possivel
afirmar que trés rotas podem ser utilizadas para
se ler uma palavra isolada em voz alta. Duas rotas
exigem da palavra lida uma representagio no Iéxico
de input visual e uma rota é usada quando ndo ha
representacdo da palavra no input visual.

Rota 1': chamada de rota lexical, é a de leitura
via significado, na qual a representacdo semantica
da palavralida faz a mediacao daleitura (Guimaraes,
2004). Ilustrando o diagrama proposto por Ellis
(1995), a descricao da rota ficaria da seguinte ma-
neira: palavra escrita = sistema de analise visual =
léxico de input visual = sistema semantico = 1éxico
da producao da fala = nivel do fonema = fala. Esta

!

Sistema de

Léxico de / andlise visual

input visual

Sistema /
semdntico \

Léxico da
producdio da fala

Nivel d
\ folxgmuo
v

Fala

Figura 1 - Modelo de reconhecimento de palavras de Ellis (1995)
Fonte: Guimardes, 2004.
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rota também é conhecida por semantica, onde a
leitura da palavra é feita via seu significado armaze-
nado no sistema semantico.

Rota 2: também conhecida por rota lexical, po-
rém ndo semantica, a leitura por essarota é realiza-
da a partir de uma conexao direta do 1éxico de input
visual com o 1éxico de producdo da fala (Guimaraes,
2004). Essa rota também pode ser chamada de le-
xical direta, pois a prontncia da palavra nio exige
decodificacdo. Assim, temos: palavra escrita = sis-
tema de andlise visual = 1éxico de input visual =
l1éxico de producio da fala = nivel do fonema = fala.

Rota 3: esta rota ¢ utilizada quando o item anali-
sado visualmente ndo estd representado no léxico de
input visual e, por consequéncia, ndo é reconhecido
como palavra. Portanto, nomeia-se esta rota como fo-
nologica ou sublexical, pois a prontncia ¢ construida
por meio da conversdao dos segmentos ortograficos em
segmentos fonoldgicos (Guimardes, 2004). Dessa for-
ma, ¢ utilizada a seguinte rota: palavra escrita = siste-
ma de analise visual = nivel do fonema => fala.

Fazendo uma andlise mais aprofundada das es-
truturas que compdem o Modelo de Dupla Rota, é
possivel afirmar que o sistema de andlise visual pos-
sui duas fungdes principais: formar representacdes
das letras impressas diferenciando uma letra da
outra e codificar a posi¢ao de cada letra na palavra.
O Iéxico de input visual tem a responsabilidade de
identificar se a cadeia de letras forma uma palavra
conhecida ou nao. E o 1éxico de input visual que ar-
mazena todas as palavras familiares, porém sem
conter seus significados e suas prontncias. Por sua
vez, ap6s a identificacdo das palavras, o 1éxico de
input visual encaminha informagdes para o sistema
semdntico, visto como o depésito de todo o conheci-
mento acerca dos significados de palavras familiares;
mas, ele nio armazena o conhecimento de como se
pronunciar a palavra que o representa. Este conheci-
mento sobre pronuncias é o papel do Iéxico de produ-
¢do da fala. Por fim, o nivel do fonema pode ser consi-
derado um “dep06sito” de curto prazo, pois armazena
temporariamente os fonemas das palavras no inter-
valo entre sua recuperacio do léxico de producio da
fala e sua articula¢do (Guimaraes, 2005).

A rota lexical possibilita que palavras de alta
frequéncia (quantidade de ocorréncia na lingua)
sejam reconhecidas mais rapidamente do que pala-
vras de baixa frequéncia. Esse é um indicio de que o
leitor esta utilizando a rota lexical, o que, segundo
Salles e Parente (2002), é conhecido por efeito de
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frequéncia. Para as autoras, outro indicio de leitura
pela rota lexical se da pela presenca de um efeito de
lexicalidade:

.. OU seja, palavras reais sendo identificadas mais
rapida e precisamente do que pseudopalavras é
outro indicio de leitura por rota lexical. As pala-
vras, quando familiares, tém unidades de reco-
nhecimento no léxico de entrada visual, o que ndo
ocorre com as pseudopalavras (Salles & Parente,
2002, p. 322).

Para Guimardes (2004), a lexicalidade apoia-se
na distin¢do entre pseudopalavras (palavras inven-
tadas) e palavras reais, e como ndo ha representa-
¢Oes ortograficas de pseudopalavras no sistema
lexical, necessariamente elas sdo lidas pela rota fo-
nolégica (sublexical).

Outras varidveis psicolinguisticas também in-
fluenciam na utilizacdo de rota para leitura. Entre ou-
tros, Ellis (1995) também cita a regularidade/efeito
de regularidade da palavra (correspondéncia grafia-
-som) e o comprimento/efeito de extensio (nimero
de letras contidas na palavra) (Guimaraes, 2004).

Em respeito ao efeito de regularidade, as pala-
vras regulares podem ser lidas corretamente pela
rota fonolégica e pela rota lexical. Porém, se a pala-
vra lida tem uma ortografia irregular, a rota sublexi-
cal tende a regulariza-la, produzindo uma prontn-
cia errada (Guimaraes, 2004). As palavras regulares
possibilitam uma leitura por meio de “conversdo
grafema-fonema univoca”, enquanto as irregulares
possuem relagdes grafonémicas ambiguas (Salles &
Parente, 2002).

No que diz respeito ao comprimento, ou efeito
de extensdo, a leitura pela rota fonoldgica é mais
precisa para itens curtos, e a rota lexical ndo sofre
efeito do comprimento (Guimaraes, 2004).

O uso de rotas de leitura em criancas bilingues
causa interesse justamente porque, de acordo com
Hagége (2005), citado por Romanelli (2007), pes-
soas bilingues tém maior flexibilidade cognitiva do
que pessoas unilingues. Apesar de haver muita di-
vergéncia na area acerca de como a aprendizagem
de outras linguas acontece neurologicamente, de
fato, pode-se afirmar que bilingues se saem melhor
em avaliacdes de inteligéncia verbal, raciocinio e
resolucoes de problemas (Romanelli, 2007). Esse
pode ser um forte indicio de que o bilinguismo ndo

afeta somente os resultados de execuc¢do de tarefas
especificas, mas também o trajeto cognitivo de lei-
tura cerebral.

Para Capovilla, A, Machalous e Capovilla, C.
(2003), o uso preferencial de rotas cognitivas de
leitura pode ser influenciado diretamente por ca-
racteristicas especificas da ortografia (ex.: grau de
irregularidade grafofonémica), pois elas afetam a
eficacia relativa de diferentes estratégias. Ainda se-
gundo os autores, a ortografia alema concentra-se
no extremo da regularidade com correspondéncias
entre fonemas e grafemas biunivocas, e quase ne-
nhuma irregularidade. Por sua vez, a lingua inglesa
é 0 oposto, com variagdes entre grafemas e fonemas
que afetam o desempenho na leitura e a escrita,
tendo um grau de correspondéncia grafofonémi-
ca extremamente irregular. Ja a lingua portuguesa
encontra-se entre uma e outra.

De acordo com os resultados encontrados no
estudo de Capovilla, A. et al. (2003), com criancas
bilingues (falantes do alemao e portugués), crian-
cas falantes somente do portugués e criancas fa-
lantes somente do alemdo, é possivel afirmar que
em portugués a leitura é feita de modo claramen-
te mais global ou ideovisual do que no alemao, ou
seja, a partir da utilizacdo da rota lexical de leitura,
0 que pode levar a erros com itens visualmente se-
melhantes. Ja a ortografia alema leva a uma leitura
mais fonoldgica (pronudncia da palavra construida
por meio da leitura de segmento por segmento,
através da utilizacao de regras de correspondéncia
grafofonémicas) do que a portuguesa, fazendo com
que pseudopalavras passem despercebidas e soem
como palavras reais e corretas.

Dessa maneira, este trabalho visa verificar
qual a rota cognitiva preferencialmente utilizada,
na leitura de palavras isoladas, em criancas bilin-
gues (falantes de alemao/portugués e falantes de
inglés/portugués) do 39, 42 e 52 anos do Ensino
Fundamental, além de fazer uma analise comparati-
va dos resultados entre bilingues e falantes somente
da lingua portuguesa.

Além disso, os possiveis resultados fomentarao
ainda mais os estudos acerca da influéncia da cul-
tura na constituiciao do individuo e, principalmente,
sobre a influéncia dos diferentes tipos de metodolo-
gia de ensino de leitura na iniciagao escolar, abrindo
caminhos para pesquisadores e descobertas rela-
cionadas ao tema.
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Método

0 estudo contou com a participacdo de 34
criancas falantes somente do portugués (grupo
nomeado de grupo controle), onde 24 criangas
sao do sexo feminino e dez do sexo masculino,
e outro grupo de 30 criangas bilingues, onde 20
criancas sdo falantes do portugués e alemao (sete
criancas sdo do sexo masculino, e 13 do sexo fe-
minino) e dez criangas falantes de inglés e por-
tugués (cinco do sexo masculino e cinco do sexo
feminino). A amostra total foi de 64 criancgas. Os
colégios onde foi conduzida a pesquisa sido de
natureza particular, sendo que um caracteriza-se
pelo cunho confessional de valorizagdo da cultu-
ra e lingua alem3, trazidas por seus fundadores,
enquanto o outro tem como principal objetivo a
valoriza¢do da experiéncia multicultural. Os alu-
nos bilingues (em ambos os colégios) passam por
varios niveis de aprimoramento da lingua a for-
macao integral no Ensino Fundamental e Médio.
A média de idade dos participantes do estudo foi
de 8 anos e 4 meses, com desvio padrao de 0,86.
Os participantes foram eleitos por conveniéncia,
sendo convidados todos os alunos do 3¢, 4° e 52
anos, adotando-se aqueles cujos pais concorda-
ram com o termo de consentimento livre e es-
clarecido e que voluntariamente se dispuseram
a participar da pesquisa, tomando o cuidado de
o grupo controle ter caracteristicas muito seme-
lhantes de idade, escolaridade e desempenho es-
colar em relagdo ao grupo bilingue.

Para a leitura de palavras isoladas, foi utilizado
o instrumento construido por Salles (2001) e Salles
e Parente (2002). O instrumento consiste numa lis-
ta de 60 estimulos, divididos em trés categorias de
20 palavras cada: palavras regulares, irregulares e
pseudopalavras. Além de permitir a avaliagdo da
precisdo na leitura oral de palavras, o instrumento
possibilita uma andlise das estratégias de leitura
dos alunos, permitindo que se descubra qual a rota
de leitura preferencialmente utilizada, segundo mo-
delo de leitura de dupla-rota de Ellis (Salles, 2005).
Os estimulos foram apresentados conforme a or-
dem disposta no instrumento, por meio do software
Microsoft PowerPoint, escrito originalmente para o
sistema operacional Microsoft Windows.

O projeto de pesquisa foi enviado a diregao dos
colégios com a finalidade de conseguir liberacdo
para aplicagcdo dos testes. Os pais também foram
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informados dos objetivos da pesquisa e assinaram
um termo de consentimento informado autorizan-
do a participacido de seu(s) filho(s). Apés a libera-
¢do dos pais e a disponibilidade dos colégios para
a pesquisa, a aplicacdo do teste foi feita individu-
almente, em sala separada, contando apenas com
a presenca do examinador, da crianca e de um re-
presentante da escola. O examinador apresentou as
palavras as criancas pelo computador, sem tempo
predeterminado para obtencdo de respostas, que
foram gravadas, a fim de facilitar a transcri¢do para
a andlise dos resultados.

Andlise e discussdo dos resultados

De acordo com os resultados, ndo houve dife-
renc¢a no desempenho geral das criancas (acertos e
erros) quando comparadas entre os géneros, sexo
masculino e feminino. Essa indicacdo esta baseada
nos valores oferecidos pelo teste Mann-Whitney
(Wilcoxon Rank-Sum Test): U = 443,5 e p = 0,794.

Quando se levou em conta a diferenca de idades
durante o processo, notamos que o salto qualitativo
que possibilitou um destaque em relacio as idades
anteriores se deu aos 10 anos. As criangas foram
subdividas por idades e o resultado de seus desem-
penhos foram comparados entre si; as criancas de
10 anos tiveram um desempenho melhor e estatis-
ticamente significativo na leitura das palavras isola-
das em relacdo as demais, de 7, 8 e 9 anos. O Grafico 1
apresenta esses achados de forma precisa.

Os valores de U e p também reafirmam o dispos-
to no grafico. Enquanto ndo houve diferenca signifi-
cativa (p < 0,05) de desempenho entre as criancas
de 7, 8 e 9 anos, os valores de p e U acentuaram-se
quando o desempenho das criangas de 10 anos foi
comparado com o desempenho de criancas com 7
anos (U=3,5ep=0,0021)e8anos (U=325ep =
0,003). Por sua vez, o desempenho das criangas de
9 anos ndo teve diferenca estatisticamente signifi-
cativa com o desempenho das criancas de 10 anos;
mas, diferentemente delas, ndo apresentou tais di-
ferencas quando comparados com o desempenho
das criancas com idades de 7 e 8 anos também. Isso
pode ser um efeito significativo da influéncia da
série escolar sobre os escores de leitura, visto que
todas com 10 anos frequentavam o 52 ano (42 sé-
rie) do Ensino Fundamental, enquanto as demais
frequentavam séries anteriores.
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0 Quadro 1 demonstra como ficou a distribuicdo
da porcentagem com relagio as estratégias de lei-
tura (utilizacdo de rotas) pelas criangas bilingues
alemas, bilingues inglesas e integrantes do grupo
controle (falantes somente da lingua portuguesa). A
utilizacdo preferencial de uma rota nao exclui a pos-
sibilidade de que a crianca utilize outras estratégias
de leitura simultaneamente.

0 Quadro 1 indica que os bilingues falantes da
lingua portuguesa e inglesa utilizam preferencial-
mente a rota fonolégica de leitura (40%), enquanto
outros 30% desse mesmo grupo utilizam preferen-
cialmente ambas as rotas. Como a ortografia inglesa
encontra-se no extremo da regularidade (Capovilla,
A. et al,, 2003), supde-se que a leitura de palavras
isoladas, por criancas bilingues inglesas, seja feita
por ambas as rotas por estas estarem expostas a es-
timulos com relacdes grafonémicas razoavelmente

Grafico 1 - Porcentagem de acerto na leitura de palavras isoladas das
criancas, distribuidas por idade
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Fonte: Dados da pesquisa.

regulares, regras de posicdo, e algumas irregula-
ridades bem conhecidas (Lemle, 1991, citado por
Capovilla, A. et al., 2003), caracteristicas basicas da
lingua portuguesa.

De forma semelhante, bilingues falantes da lin-
gua portuguesa e alema tiveram uma preferéncia
de utilizacdo de ambas as rotas (65%). Conforme
Capovilla, A. et al. (2003), a leitura da ortografia
portuguesa tende a ser ideovisual ou global en-
quanto que a ortografia alema tende a ser lida por
uma rota fonolégica. Por isso, é possivel pensar que
a crianga inserida em um ambiente em que a expo-
sicdo aos dois tipos de linguas é frequente (alema
e portuguesa) desenvolve habilidade de leitura por
ambas as rotas, o que é corroborado pelos resulta-
dos encontrados.

Desconsiderando o pais de origem das criangas,
as caracteristicas particulares de cada lingua e ba-
seando-se apenas no critério de que sado bilingues,
falantes da lingua portuguesa e alema ou inglesa, a
distribuicdo de porcentagem na utilizacdo das ro-
tas, comparada a utilizacdo de rotas pelo grupo con-
trole, pode ser visualizada no Quadro 2.

O teste Mann-Whitney demonstra que, embora
a distribuicao de porcentagem referente a utiliza-
¢do de rotas entre as criancas bilingues e o grupo
controle tenha sido heterogénea, ndo houve dife-
renca significativa entre os mesmos grupos quando
se levou em consideracdo o desempenho de leitu-
ra geral das criangas, sem analise das rotas utili-
zadas (U = 501; p = 0,18). O Quadro 2 novamente
traz um indicativo de preferéncia pela utilizacdo da
rota lexical entre o grupo controle (50%), ao passo
que os bilingues fazem uso preferencial de ambas
as rotas (53,33%). Conforme Salles (2005), ha in-
teracdo entre os processos lexicais e fonologicos de
leitura que seguem os modelos de leitura e escrita

Quadro 1 - Distribuico de porcentagem na utilizagdo de rotas cognitivas de leituras em criancas

PL PF MA PLePF BAePL BAePF BAPLe MAePL MAePF MAPLe
PF PF
ALE 20 5 0 65 0 0 0 5 5
ING 10 40 0 30 0 0 10 0 10
POR 50 2,94 0 8,82 17,6 5,88 14,7 0 0 0

Legenda: ALE = criangas bilingues da lingua alema e portuguesa; ING = bilingues da lingua inglesa e portuguesa; POR = grupo contro-
le, falantes apenas da lingua portuguesa; PL = preferencialmente lexical; PF = preferencialmente fonolégica; MA = maus leitores por

ambas as rotas; BA = bons leitores por ambas as rotas.
Fonte: Dados da pesquisa.
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de dupla-rota; sendo assim, embora verifique-se
a predominancia pela utilizagdo da rota lexical no
grupo controle, ndo se pode excluir a possibilidade
de ambas as rotas atuarem juntas.

Em seu estudo com criangas da 22 série do Ensino
Fundamental de escolas publicas do Rio Grande do
Sul, Salles (2005) constatou predominio da rota fo-
nolégica sobre a lexical na leitura e escrita de pala-
vras isoladas. Porém, conforme Marturano (1999),
citado por Salles (2005), fatores familiares, nivel so-
cioecondmico e educacional dos pais e recursos no
ambiente fisico afetam diretamente o processo de
aprendizagem da crian¢a na escola. Considerando
que familias de nivel socioecondmico baixo tendem
aler menos para seus filhos (Pennington, 1997, cita-
do por Salles, 2005), e que a amostra deste estudo é
estritamente de criangas com nivel socioecondémico
alto (escolas particulares), infere-se que a preferén-
cia pela utilizacao de rota lexical do grupo controle
é resultado da estimulacdo recebida dos pais e da
escola, com propostas pedagoégicas bem definidas,
métodos e qualidade de ensino.

Ainda referindo-se a comparacdo entre grupo
controle e grupo de bilingues (sem diferenciacdo de
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lingua inglesa e alema), percebe-se que nao houve
efeito de extensdo na leitura de palavras isoladas
em ambos os grupos, enquanto que efeitos de lexi-
calidade, regularidade e frequéncia estiveram pre-
sentes e a diferenca da intensidade deles nos dois
grupos teve significancia estatistica, com o valor de
p inferior a 0,05 (Quadro 3).

Para Salles e Parente (2007), o uso de rota lexical
pode ser inferido a partir dos efeitos de frequéncia
e lexicalidade. No grupo bilingue, o efeito de frequén-
cia foi maior, sugerindo que esse valor é resultado
da exposi¢do simultanea as palavras em lingua por-
tuguesa e alemd/inglesa. Em contrapartida, o efeito
de frequéncia no grupo controle foi menor, sugerin-
do que esse fator pode estar relacionado a ideia de
que palavras de alta frequéncia tendem a ser lidas/
escritas mais rapidamente do que palavras de baixa
frequéncia, por ja estarem acessiveis no 1éxico men-
tal. Essa acessibilidade é consequéncia de os alunos
do grupo controle, por pratica e rotina, terem mais
contato com palavras em lingua portuguesa do que
os bilingues, além do fato de que a lista de estimulo
é composta somente por pseudopalavras e palavras
da lingua portuguesa.

Quadro 2 - Distribuiciio de porcentagem na utilizacéio de rotas cognitivas de leituras em criangas bilingues

BA,PLe MA,PL e
PL PF PL e PF BAePL BA e PF PF MA e PL MA e PF PF
POR 50 2,94 8,82 17,6 5,88 14,7 0 0 0
BIL 16,66 16,66 53,33 0 0 0 3,33 3,33 6,66

Legenda: BIL = sem diferenciacdo de linguas; POR = grupo controle, falantes apenas da lingua portuguesa. PL = preferencialmente

lexical; PF = preferencialmente fonolégica; MA = maus leitores por ambas as rotas; BA = bons leitores por ambas as rotas.

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 3 - Intensidade dos efeitos de frequéncia, extensdo, regularidade e lexicalidade na leitura de palavras isoladas do grupo controle

Efeitos Grupos Média DP Minimo Maximo p
Controle 0,08 0,06 0 0,28

Frequéncia <0,0001
Bilingues 0,30 0,06 0,2 0,43
Controle -0,03 0,06 -0,2 0,1

Extensio > 0,005
Bilingues -0,02 0,06 -0,1 0,17
Controle 0,05 0,07 -0,05 0,3

Regularidade <0,0001
Bilingues 0,12 0,09 0 0,4
Controle 0,09 0,09 -0,18 0,25

Lexicalidade <0,0001
Bilingues 0,05 0,09 -0,13 0,3

Fonte: Dados da pesquisa.
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Por sua vez, o efeito de lexicalidade consiste no
fato de palavras reais serem lidas com mais precisao
do que as pseudopalavras (Salles & Parente, 2007).
0 grupo controle teve um efeito de lexicalidade su-
perior ao grupo bilingue, confirmando a preferéncia
pela rota lexical descrita no Quadro 2. Esse é um in-
dicio de que o grupo controle tende a mais lexicali-
zagoes, ou seja, conforme Ellis (1995), ele ativa uma
unidade de reconhecimento de uma palavra real,
ortograficamente semelhante as pseudopalavras no
léxico de input visual (Salles & Parente, 2007), por
ter mais palavras reais em lingua portuguesa dispo-
niveis em seu repertorio lexical do que os bilingues,
que ora leem em alemao/inglés, ora em portugués.
0 uso da rota fonolodgica pode ser inferido a partir
dos efeitos de extensdo e regularidade. Ambos os
grupos (bilingues e controle) ndo foram afetados
em seu desempenho de leitura pela quantidade de
letras das palavras, sugerindo que esta ndo foi feita
de modo tao lento e gradual quanto se esperava, so-
bretudo no grupo bilingue. O efeito de regularidade,
contudo, foi mais intenso no grupo bilingue, supon-
do que as palavras irregulares, nesse grupo, foram
‘regularizadas’ e automaticamente lidas de forma
mais incorreta do que se tivessem a prontncia gera-
da pela rota lexical (Salles & Parente, 2007). Por fim,
isso indica que o efeito de regularidade foi superior
no grupo bilingue justamente por as linguas alema
e inglesa serem o oposto uma da outra no que tan-
ge as correspondéncias grafema-fonema, estando a
primeira no extremo da regularidade, e a segunda,
no extremo da irregularidade.

Mesmo assim, o efeito de regularidade foi pratica-
mente 0 mesmo no grupo bilingue alemao e no grupo
bilingue inglés, quando apenas comparados entre si:
0,13 no primeiro e 0,12 no segundo, mas nao o bas-
tante para ter significancia estatistica: p = 202.

Consideracdes finais

Conclui-se que tanto o objetivo geral quanto os
objetivos especificos do estudo foram alcancados.
A andlise dos resultados mostrou que falantes da
lingua portuguesa do 32, 42 e 52 anos do Ensino
Fundamental tendem a ler preferencialmente pa-
lavras isoladas pela rota lexical, enquanto os bilin-
gues utilizam ambas as rotas.

Tanto o grupo controle como o grupo bilin-
gue foram afetados pelos efeitos de lexicalidade,

frequéncia e regularidade. Contudo, ndo houve efei-
to de extensdo nos grupos, sendo o efeito de lexica-
lidade o mais intenso no grupo bilingue, e os efeitos
de regularidade e frequéncia, os mais intensos no
grupo controle.

Em relacdo ao desempenho geral na leitura
(acertos e erros), o salto qualitativo foi aos 10 anos
de idade, com desempenho superior e estatistica-
mente significativo em relacdo aos demais.

De qualquer forma, as diferencas encontradas
neste estudo podem estar relacionadas nao somen-
te a influéncia de outra lingua sobre a lingua mater-
na, mas também a métodos de ensino diferenciados
para bilingues e falantes somente da lingua portu-
guesa. Reiteramos, ainda, que novas pesquisas de-
vem ser conduzidas a fim de esclarecer esses méto-
dos, reforc¢ar ou refutar tais hipoteses.

Referéncias

Capovilla, A. G. S., Machalous, N., & Capovilla, F. C. (2003).
Leitura em criangas bilingues: Uso das rotas fo-
nolégica e lexical em portugués e alemio. In M. R.
Maluf. (Org.). Metalinguagem e aquisicdo da escrita:
Contribui¢des da pesquisa para a prdtica da alfabeti-
zagdo. Sao Paulo: Casa do Psicologo.

Cosenza, R. (2004). Bases estruturais do sistema nervoso.
In V. M. Andrade & F. H. Santos. Neuropsicologia hoje.
Sdo Paulo: Artes Médicas.

De Toni, P. M., Romanellj, E. ]., Salvo, C. G. (2005). A evo-
lugdo da neuropsicologia: Da antiguidade aos tempos
modernos. Revista Psicologia Argumento, 23(41),
47-55.

De Toni, P. M. (2006). Bateria Piaget-Head de orientagcdo
direita-esquerda: Manual. Sdo Paulo: Vetor.

Engels, F. (1990). O papel do trabalho na transformagdo
do macaco em homem. (4a. ed.). Sdo Paulo: Global
Editora.

Eysenck, M. W, Keane, M. T. (2007). Manual de Psicologia
Cognitiva. (5a. ed.). Porto Alegre: Artmed.

Guimaraes, S. R. K. (2004). Dislexias adquiridas como re-
feréncia para a analise das dificuldades de aprendi-
zagem da leitura. Educar em Revista, 23(1), 285-306.

h Psicol. Argum. 2013 jan./mar., 31(72), 45-55 W




Guimaraes, S. R. K. (2005). Aprendizagem da leitura e da
escrita: O papel das habilidades metalinguisticas. Sdo
Paulo: Vetor.

Kristensen, C. H., Almeida, R. M. M., Gomes, W. B. (2001).
Desenvolvimento histérico e fundamentos meto-
dolégicos da neuropsicologia cognitiva. Psicologia:
Reflexdo e Critica, 14(2), 259-274.

Luria, A. R. (1986). Pensamento e Linguagem: As ultimas
conferéncias de Luria. Porto Alegre: Artes Médicas.

Oliveira, M. K. (1997). Vygotsky: Aprendizado e desen-
volvimento: Um processo sécio-historico. Sdo Paulo:
Scipione.

Romanelli, B. M. B. (2007). Desempenho na escrita do
portugués de criangas bilingues cuja lingua materna
é o francés. Dissertacdo de Mestrado, Universidade
Federal do Paran4, Curitiba.

Rotas funcionais de leitura de palavras isoladas em criancas bilingues

Salles, J. F, Parente, M. A. M. P. (2002). Processos cogni-
tivos na leitura de palavras em criancas: Relacdes
com compreensdo e tempo de leitura. Psicologia:
Reflexdo e Critica, 15(2), 321-331. doi:10.1590/
S0102-79722002000200010.

Salles, J. F. (2005). Habilidades e dificuldades de leitura e
escritas em criangas de 22 série: Abordagem neuropsi-
colégica cognitiva. Tese de Doutorado, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre.

Salles, |. F, Parente, M. A. M. P. (2007). Avaliacdo da lei-
tura e escrita de palavras em criangas de 22 série:
Abordagem neuropsicolégica cognitiva. Psicologia:
Reflexdo e Critica, 20(2), 220-228. doi:10.1590/
S0102-79722007000200007.

(Psicol. Argum. 2013 jan./mar., 31(72), 45-55 J

55



