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Resumo

A disciplina de Ensino Religioso (ER), com oferta “garantida” nas escolas publicas pela
atual LDB de 1996, apresenta em sua concepgao/reconfiguracao atual contetidos pro-
gramaticos emblematicos/fronteiricos e enviesados que servem como campo de investi-
gacao cultural acerca do entendimento de lugares que segmentos socialmente margina-
lizados ocupam dentro de cosmologjas religiosas circulantes no Brasil. Assim, por meio
do curriculo e dos componentes ministrados nesta disciplina, podemos analisar e ques-
tionar demarcacoes feitas em torno de posicoes inferiores e/ou nao que grupos como o
LGBTTTI, por exemplo, possuem, especialmente quando essas demarcacoes implicarem
estimulo a praticas de domesticacao, estigmatizacao, intolerancia e violéncia, isso como
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reflexo de perspectivas homofébicas e/ou, por outro lado, quando essas delimitacoes
implicarem respeito as diferencas e diversidade sexual com promogao de subversao a
posturas e relagdes heteronormativas. Neste caso, este € o principal foco de investigacdo
desta pesquisa, realizada em escolas estaduais e municipais de Recife (PE) com finan-
ciamento da Fundacao de Amparo a Ciéncia e Tecnologia do Estado de Pernambuco
(Facepe), e este foco serd examinado numa perspectiva pés-estruturalista.

Palavras-chave: Ensino Religioso. Curriculo. Escolas. Pluralismo.

Abstract

The discipline of Religious Education (RE), offering “Suaranteed” in the public schools by
the current LDB 1996, has in its design/reconfiguration current syllabus emblematic/
border biased and serving as a field of research about the cultural understanding of
places socially marginalized segments that occupy within religious cosmologies circulat-
ing in Brazil. Thus, through the curriculum and taught components of this discipline, we
can analyze and question demarcations made around the lower positions and/or not
that groups like LGBTTTI, for example, possess, especially when these involve demarca-
tions stimulus in the practice of domestication, stigmatization, intolerance and violence,
as it reflects prospects homophobic and/or, on the other hand, when these boundaries
involve in respect for differences and diversity in sexual postures to promote subversion
and heteronormative relationships. In this case, this is the main research focus of this
survey, conducted in state and municipal schools in Recife (PE) funding Foundation for
Science and Technology of the State of Pernambuco (Facepe), this focus and perspective
will be examined post-structuralist.

Keywords: Religious Education. Curriculum. Schools. Pluralism.

Introducao

O cendrio contemporaneo, globalizado e multicultural, tem sido
marcado pela diversidade. Tal diversidade tem pedido a coexisténcia com
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as diferencas, pois essas evidenciam sociedades plurais que pedem cada
vez mais a tolerdncia e o respeito ao nio semelhante.

O pluralismo existente atualmente tem, dentre outros elementos,
suas explicacbes assentadas na questio destacada por Mouffe (1993), se-
gundo a qual, ao contrario do que se pensava, o fim do comunismo nio
conduziu a uma passagem, transi¢do suave para uma democracia plura-
lista; opostamente, o término de tal regime implicou o fato de as demo-
cracias assistirem atonitas a implosdo de diversos tipos de conflitos que
colocam em questio a concep¢do de universalismo, reacendendo o debate
em torno dele e do particularismo (MOUFFE, 1993).

Para Burity (1997), muitos dos conflitos atuais advém do fato de
a diversidade cultural apontar em termos politicos para a necessidade de
reconhecimento nas esferas publicas dos direitos de determinados grupos
excluidos, marginalizados, historicamente (BURITY, 1997, p. 2), grupos
que revelam ao politico uma pluralidade de demandas que clamam por se-
rem atendidas em uma democracia que acenou para todos com ideais até
entdo empiricamente inconcilidveis de igualdade e liberdade. Sobre essa
diversidade, Semprini (1999) coloca que ela é a “resultante de um proces-
so de mistura e de encontro de diferencas sem precedéncia na histéria da
humanidade” (SEMPRINI, 1999, p. 9), processo esse denominado para ele
de multiculturalismo.

O debate sobre as diferencas abre espaco para a questio da inclusio
social e do lugar das minorias e de seus direitos ante a maioria e o regime
democrético, e, dentro dessa discussio, Vazquez (2003) sinaliza para a
cria¢do de projetos politicos baseados na valorizagdo positiva da diver-
sidade cultural. Isso alude ao respeito as identidades ndo como reforco
ao etnocentrismo, mas como caminho para a coexisténcia, a convivéncia
entre grupos diferentes, para o respeito as minorias tanto nacionais como
globais (VAZQUEZ, 2003).

Assim sendo, ante um cendrio mundial globalizado, plural do ponto
de vista das diferencas religiosas, sexuais, étnicas etc. — cendrio este que
pede tolerancia e respeito a nio-semelhanca do Outro e que igualmente
pede reparag¢des histéricas para com demandas marginalizadas que rei-
vindicam vez e voz dentro das sociedades —, faz-se relevante analisar dis-
cursos sobre o lugar que, no curriculo da disciplina de Ensino Religioso,
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determinadas minorias, como as LGBTTTI, marcadas por relacdes de in-
tolerdncia social, pois excluidas historicamente, ocupam nesse espa¢o de
disputa de poder no campo educacional, correlacionando essa questdo ao
pluralismo religioso.

Dessa forma, no caso especifico deste artigo, fruto de pesquisa fi-
nanciada pela Facepe (2013-2015), o que pretendemos sublinhar, levando
em considera¢do o contexto atual com seus debates sobre globaliza¢io e
diferenca, é como, especificamente nesse tipo de ensino, isto é, o Ensino
Religioso, em escolas publicas estaduais e municipais da cidade de Recife,
é entrecruzada a discussio sobre pluralidade religiosa e diversidade sexu-
al no campo curricular dessa disciplina. Para tal, trabalhamos com uma
perspectiva de tolerdncia nio moderna, posto que sua conceitua¢io nio
implica o fato de que tolerar deve significar o suportar o Outro diferente,
mas sim, admitir que a verdade desse Outro possa estar noutro lugar que
nio naquele que nés fomos acostumados a vislumbrar. Desse modo, a no-
¢do de tolerdncia, nesse sentido, transpde um limite critico com a crise da
ideia de verdade, na medida em que a antipatia as convic¢des alheias deve
ser contrabalancada as nossas convic¢des (RICOUER, 2000, p. 22).

Ensino Religioso e curriculo: a Teoria Hegemonica
do Discurso e a Analise de Discurso

A Resolu¢io CEE/PE n. 5, de maio de 2006, em seu artigo 3°, dis-
pde que a oferta do Ensino Religioso nas escolas publicas integrantes do
Sistema de Ensino do Estado de Pernambuco deve ser de matricula facul-
tativa, tendo cardter interconfessional. Isso acarreta a expressdo da diver-
sidade cultural-religiosa da sociedade brasileira por meio de conteddos e
objetivos que ressaltem o respeito as diferentes crencas, excluindo qual-
quer forma de proselitismo.

Nesse aspecto, do ponto de vista da elaboracio da lei sobre a dis-
ciplina, hd uma preocupacio com o exercicio da alteridade, o que sina-
liza para uma orientacdo de curriculo em sintonia com alguns debates
contemporaneos em torno do lugar que determinadas minorias ocupam
nas diversas cosmologias religiosas. Assim, hd um investimento no trato
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desse curriculo com o didlogo sobre temas transversais, incluindo aqui a
questio da sexualidade.

Desse modo, no caso dessa pesquisa, iniciada em maio do ano pas-
sado, o problema que emerge refere-se a procurar entender como as po-
liticas curriculares que envolvem a disciplina de Ensino Religioso lidam e
tratam a diferenca religiosa entrecruzando-a a diferenca sexual? Que pos-
siveis relacdes de tolerancia e intolerancia vém sendo estabelecidas nesse
contexto, através dessa disciplina, envolvendo, entre outras diversidades,
o trato com a diversidade sexual?

Sobre a diversidade sexual, estatisticas d4o conta, em vérios paises,
inclusive no Brasil, do alto grau de intolerdncia manifestado em torno
dos segmentos LGBTTTI (Iésbicas, gays, bissexuais, transexuais, trans-
géneros, travestis e intersex). Na escola entdo, essa discussio exibe nio
somente grau de violéncia e agressio fisica e simbdlica, mas, sobretudo,
elevado indice de ma formacio de educadores, a partir do ndo investi-
mento em politicas publicas e curriculares que discutam com seriedade e
atualidade a sexualidade (OLIVEIRA, 2001; OLIVEIRA; MIRANDA, 2013;
NOVENA, 2004). Nesse sentido, a participa¢ao de grupos religiosos, so-
bretudo evangélicos de denominagdo pentecostal e neopentecostal, tem
sido fundamental para a inviabilizacdo e o ndo investimento nessas poli-
ticas; a titulo de exemplo, citemos o caso recente da cartilha anti-homo-
fébica em que determinados grupos pressionaram no sentido de sua nio
inser¢do nas escolas, denominando-as de “kit gay”, e a atual discussdo da
“cura gay”.

Assim, nesta pesquisa, sexo e género, trabalhados segundo a com-
preensio de Butler (2003, 2006, 2008), sdo lidos como construidos social
e culturalmente. Nesse aspecto, a discussdo acerca da diversidade sexual,
tanto a partir da dtica da subversio sexual, como da manutencédo de pos-
turas estigmatizadas em rela¢io ao publico LGBTTTI, envolve a compre-
ensio dessas categorias, inter-relacionando-as ao conceito de identidade,
entendida como algo fluido/dindmico, ou seja, nio fixo (HALL, 2005).

E nessa perspectiva de fluidez que igualmente trabalha-se com o
curriculo, pois ele, percebido como eminentemente marcado pela pre-
senca de valores sociais, é compreendido por meio das conceituagdes de
Lopes e Macedo (2011) e Matos e Paiva (2007), que envolvem nog¢des
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como as de hibridismo de Canclini' e de criacdo cotidiana de Oliveira
(2012). Tais no¢des defendem que o exame daquele (curriculo), pela ética
da hibridiza¢io e das construgdes/reconstru¢des que se efetuam no coti-
diano, oferece alternativas para uma reflexio sobre a complexidade social,
especialmente nos dmbitos culturais e politicos (MATOS; PAIVA, 2007).
Assim, criticando o pensamento mais formal e técnico acerca do curricu-
lo, porque tendem a enxergi-lo de maneira “pura”, essas autoras optam
por uma leitura hibrida que possibilita observar a presenca e o embate de
grupos na elaboracgdo de suas propostas (ID).

Nesse sentido, a teoria da hegemonia discursiva elaborada por
Ernesto Laclau e Chantal Mouffe (1985), desenvolvida, sobretudo, a par-
tir de uma releitura da obra de Gramsci, torna-se também pertinente no
trato com o curriculo, posto que é ttil na analise das lutas que ocorrem em
torno das propostas envolvendo a confec¢do dele. No caso especifico do
Ensino Religioso, o0 modelo agonistico que defendem esses autores pode
ser interessante quando aplicado & observac¢do de propostas/projetos/
modelos curriculares que se pretendam tolerantes e promotores da alteri-
dade (OLIVEIRA, 2012).

Assim, segundo Mendonga (2007), a perspectiva de hegemonia em
Laclau e Mouffe, se estabelece, entre outros fatores, por meio de um dis-
curso aglutinador, posto que este é promovedor de unidade na diferenca
(MENDONCA, 2007), ou seja: “A hegemonia é uma rela¢do em que uma
determinada identidade, num determinado contexto histdrico, de forma
precdria e contingente, passa a representar, a partir de uma relac¢io equi-
valencial, multiplas identidades” (MENDONCA, 2007, p. 251).

Desse modo, no plano do curriculo, o entendimento da confeccao
de processos hegemoénicos, pensados de modo hibrido/fluido e confliti-
vo, possibilita-nos a compreensio acerca da composi¢io/elaboracio de

1 Para as autoras, “[u]ma das questdes basicas que podem ser assinaladas nos usos contemporaneos do
termo hibridismo é a ruptura com a ideia de pureza e de determinagdes univocas. A hibridagao ndo s6 se
refere a combinacgdes particulares de questdes dispares, como nos lembra que ndo ha formas (identitarias,
materiais, tecnologias de governo, etc) puras nem intrinsecamente coerentes, ainda que essa mescla néo
seja intencional. Esse novo hibrido é uma ruptura e uma associagdo ao mesmo tempo, uma simultaneidade
impossivel do mesmo e do outro” (MATOS; PAIVA, 2007, p. 188).
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propostas curriculares que envolvam a postura e defesa de projetos inter-
ligados a segmentos sociais religiosos e/ou ndo em disputa (OLIVEIRA,
2012). Nesse aspecto, o que nos interessa é visualizar como, discursiva-
mente, a construcio do curriculo de ER vem se dando numa perspectiva
de formulagdo/modelo hegemoénico que destaque a tolerancia e a plurali-
dade religiosa e sexual numa sociedade que se diz democrética e diversi-
ficada como a nossa.

Destarte, a leitura agonistica de Laclau e Mouffe, opondo-se a uma
visdo antagbnica®, que vislumbra no outro um inimigo, dd margem a que
observemos e analisemos os embates em torno da confec¢io dos projetos
curriculares, por meio da formulacio de consensos conflituais e parciais,
nos quais o outro é percebido como um adversério, e um adverséario le-
gitimo dentro de uma arena que de fato se queira democrética e plural.
A nogdo de tolerncia que emerge dai se relaciona com a ideia de respeito
e legitimidade da diferenca do adversario, pois, como afirma Mendon¢a
(2003, p. 139):

O ponto fundamental da nog¢io filoséfica de agonismo — que a diferencia
radicalmente da de antagonismo — nio é a competicio, ou a disputa (que o
antagonismo apropriado pela Teoria Politica também supde), mas a existén-
cia de regras que fazem com que os adversarios partam para sua luta de um
ponto comum, de modo que a disputa ndo ocorra com o fim de destruir o
oponente, mas pela legitimidade de um discurso em detrimento de outro. O
“debate judicidrio”, a “competi¢io oratéria”, diante de um publico especta-
dor, representam a competicio agénica diante de regras previamente ajus-
tadas e na presenca de testemunhas que lhe do legitimidade.

Sobre a metodologia da Anélise de Discurso (AD) francesa que
nos serve de apoio para o exame das falas colhidas nas entrevistas com

2 Segundo Mendonca (2003, p. 137): “Tendo em vista a nogao de antagonismo relacionar-se a discursos politicos
inimigos, no sentido de um sempre buscar a aniquilagdo completa do outro — € um momento de guerra total, no
sentido mais estrito do termo — ndo ha qualquer possibilidade de compartilharem elementos comuns. Sendo
mais enfatico: a afirmacdo de um discurso da-se na negagao completa do outro (o discurso antagonico). Em
termos politicos, isso gera uma situagdo de completa negacéo reciproca. E por isso que, politicamente, ‘ndo ha

"

possibilidade de compartilharem sentidos ou de estabelecerem universais minimos de convivéncia™.
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professores de Ensino Religioso, gestores de escolas estaduais e munici-
pais de Recife e representantes das Secretarias de Educa¢io, podemos co-
locar que, de acordo com Michel Pécheux, criador da AD, ela se subdivide
em trés épocas: a primeira é aquela na qual se d4 a exploracdo metodo-
l6gica da nogdo de maquinaria discursivo-estrutural; a segunda, na qual
se procede a justaposicdo dos processos discursivos & tematizacio de seu
entrelacamento desigual; e a terceira, na qual temos a emergéncia de no-
vos procedimentos de Andlise de Discurso, a partir da desconstru¢io das
maquinarias discursivas (PECHEUX, 1988).

A primeira fase é marcada pela ideia de processos de produgio, es-
tes compreendidos como maquinas autodeterminadas e fechadas sobre
si mesmas; dentro destas mdquinas, encontrariamos uma lingua natural
que constitui a base invariante sob a qual se desdobram os processos dis-
cursivos (ID.). A segunda fase caracteriza-se pela nogdo de que as relagées
entre as maquinas discursivas estruturais sdo desiguais, ou seja, para a
AD-2, essas relagbes sdo relagdes de forca desiguais entre os processos dis-
cursivos que estruturam o conjunto por dispositivos com influéncias dis-
tintas uns sobre os outros (ID.). Assim, a noc¢do de formacio discursiva,
tomada de empréstimo por Pécheux a Foucault, faz explodir a concepcio
de méquina estrutural fechada 4 medida que defende que o dispositivo
das formagoes discursivas se encontrio em relagio paradoxal com seu ex-
terior, tendo em vista que uma formacio nio é fechada, pois é sempre in-
vadida por elementos que vém de outro lugar, isto é, de outras formacdes
discursivas (ID.).

Na terceira fase, temos uma mudanca ainda mais radical, pois a cri-
se da concep¢io de maquinaria estrutural é dimensionada até as ultimas
consequéncias, o que leva o procedimento da AD, assentado em etapas
e em ordens fixas, a se despedacar definitivamente. Assim, admite-se,
nessa fase, a desestabilizacdo das garantias sdcio-histéricas que antes, ti-
das como mais ou menos estaveis, asseguravam a priori certa pertinéncia
tedrico-interpretativa e de procedimentos ante a construcio empirica do
corpus. Desse modo, essa desestabilizagdo promove a consciéncia de que
se tem uma reconfiguracio constante do material a ser feita, o que conduz
a uma aten¢io maior ao processo e, com ele, a produ¢io de uma sucessdo
de interpreta¢des do campo analisado (ID.).
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Destarte, o desenvolvimento atual de pesquisas em andlise de dis-
curso tem levado em conta essas reflexdes, destacando o processo de he-
terogeneidade discursiva na constru¢io dos objetos discursivos. Isso im-
plica que os movimentos de fronteira, os deslocamentos léxico-sintaticos
e os equivocos gramaticais sdo cada vez mais sublinhados (ID). Diante
disso, estamos tratando o discurso a partir dessa possibilidade de abertu-
ra interpretativa e de mobilidade e flutuacio de/do sentido.

Desse modo, é a partir das referéncias, tedrica e metodolégica,
mencionadas que estamos embasando essa pesquisa. Mais uma vez, des-
taca-se que a discussdo que se busca implementar em torno do pluralismo
sexual e religioso estd intimamente ligada a questdes maiores, relaciona-
das ao atual multiculturalismo social que atesta “o potencial de conflitivi-
dade que se abriga nas estratégias de delimitar o espaco préprio de exis-
téncia ou reconhecimento social de cada um” (BURITY, 1997, p. 109). Tal
discussio interliga-se a 4drea da Educagio, especificamente as discussoes
acerca de um Ensino Religioso plural, tendo em vista a preocupagdo com
o estimulo a atitudes, posturas tolerantes que, ndo eliminando o conflito,
no entanto, busquem néo estimular a guerra por meio de concep¢des que
enxergam no diferente o inimigo a ser eliminado.

Consideracgoes finais

O Ensino Religioso é considerado por muitos como tendo cariter
social, pois se assume que ele permite desenvolver processos de ensino-
-aprendizagem em que o ser humano se volta para a prépria cultura em
seus fundamentos simbélicos e diversificados. Como processo educacio-
nal, tal disciplina requer forma integrada de a¢io dentro do ambiente es-
colar, o que implica proposta interdisciplinar embasada pela relagio entre
Religido e Ciéncia. Como componente da Educacdo Basica, insere-se no
trabalho em torno da identificacido de valores que compdem a sociedade
(JUNQUEIRA, 2002; OLIVEIRA et al., 2007; OLIVEIRA; SILVA, 2012).

Assim, é necessario que a disciplina, para atender aos preceitos
curriculares atuais, adentre em questdes de ordem socioantropolégica
que visem investir na capacidade democratica de promoc¢io de atitudes
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de respeito a diferenca do Outro. Essa promogio de atitudes de respei-
to acontece, no entanto, no processo que, por sua vez, decorre da sig-
nificacio/ressignificacio cultural. O mundo nio se preestabelece, e a
cultura é, portanto, produto da atividade humana, constituida e manti-
da por quem vive e faz acdo, inter-relacionando-se. A sociedade, entio,
é formada, mantida, alterada por/nesse processo dindmico (OLIVEIRA;
SILVA, 2012).

Assim, dentro do ER, o que se coloca como problema para o educador
nas sociedades democraticas contemporaneas relaciona-se a como educar,
na diversidade, com base nos simbolos ou nas simbologias/cosmologias re-
ligiosas, o que requer investir, entre outros itens, no debate entre:

a) Religido e cultura: concebendo-se a religido como sistema inserido na
cultura, Geertz (1989) observa que ela (cultura®) confere a atividade
religiosa especial aten¢io no que se refere ao problema do significado
geral da religido para os sujeitos que a adotam. Em outras palavras,
a énfase na religido recaird em seu aspecto singular de fornecer res-
postas s interrogacdes e as necessidades de explica¢do das razdes
da existéncia, e mesmo do sentido da vida comum. Importante re-
feréncia dessa analise sobre o fendmeno religioso é a possibilidade
de conectar a experiéncia religiosa ao estilo de vida particular das
pessoas, isto é, de analisar suas concep¢des da ordem cdsmica so-
bre o plano da experiéncia humana (VELHO, 1995). Dessa forma, os
simbolos, além de inerentes a experiéncia religiosa, nas suas diver-
sas modalidades mitico-rituais, integram a cultura dos grupos que
utilizam figuras e estruturas religiosas de diferentes proveniéncias
como forma de desenvolver cosmologias que fornecem sentidos para
avida. Logo, com base em tal percep¢io, pode-se ligar a cultura dire-
tamente as problemdticas e & compreensio escolhidas para reflexdo
sob a andlise critica do Ensino Religioso, trabalhando com diversas

3 Conjunto de significados historicamente transmitidos sob a forma de simbolos, dos quais as pessoas
humanas se servem para se comunicar, perpetuar/deslocar e desenvolver seu conhecimento da vida e sua
conduta diante dela (GEERTZ, 1989).
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ciéncias como a Histéria, a Antropologia e a Sociologia, que tratam
do fenémeno religioso (OLIVEIRA; SILVA, 2012).

b) Religido, cidadania e democracia: no Brasil atual, visualiza-se, com
mais vigor, a relacio entre religido, cidadania e democracia, pois
se, por um lado, a religido, sobretudo em seus setores majoritd-
rios, promove fortes processos de exclusio com determinadas
minorias (como, por exemplo, os segmentos LGBTTTI que pes-
quisamos), por outro lado, ela tem estimulado processos de en-
gajamento social de grupos que atuam na busca por cidadania.
Assim, ela tem ajudado (de forma emblematica e, muitas vezes,
enviesada) a ampliar a participa¢do da sociedade civil dentro do
regime democrético. Dessa forma, pode-se incrementar a oportu-
nidade de um morador da comunidade participar de alguma asso-
ciacdo, o que fortalece lacos de solidariedade expressos pela pre-
senca das religiées como uma das referéncias no desenvolvimento
da capacidade de promocgido de alguns tipos de inclusio social.
Por tal prisma, percebemos, também, abertura de certas religi-
des para aceitar parcerias com o Estado mediante politicas sociais
destinadas a valorizagdo do humano. Destarte, a roda de didlogo
entre religido, cidadania e democracia leva a refletir como a expe-
riéncia religiosa pode fortalecer processos de luta por reconheci-
mento de grupos socialmente marginalizados. Esse aspecto pode
ser debatido na prética do Ensino Religioso e inter-relacionado
a temas como, por exemplo, a acdo de movimento sociais. Ainda
dentro desse eixo, processos de exclusio social de grupos sociais,
religiosos ou nio, também podem ser discutidos, no sentido de se
promover reflexio sobre mecanismos de intoleradncia acionados
por determinados segmentos religiosos na luta por hegemonia.
Desse modo, os embates discursivos entre os varios setores po-
dem ser trabalhados, a fim de compreender processos de cons-
tru¢des hegemonicas mais tolerantes e processos de construgdes
hegemonicas menos tolerantes (ID).

Contudo, o que esta pesquisa, que se encontra em andamento, tem
observado é que o debate, envolvendo tanto o eixo religido e cultura como
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o eixo religido, cidadania e democracia, vem se efetivando no trato com
o curriculo de Ensino Religioso — especificamente na forma como esse
curriculo é reelaborado e ressignificado por professores da rede publica
de Recife, que ministram essa disciplina em sala de aula no que se refere
a interagio entre diversidade religiosa e diversidade sexual — de modo
a reafirmar o lugar de “anormal” e de “doentio” de segmentos LGBTTTI.
Isso é feito por meio do uso das cosmologias religiosas, retroalimentadas
para reafirmar processos de exclusio socialmente enraizados. Nesse as-
pecto, o lugar de doenca é fortemente afirmado nos discursos até entdo
analisados*, reiterando-se, assim, posturas heteronormativas e binérias
que, infelizmente, ajudam na manutencio de uma hierarquizagio sexual
feita “através de violentos mecanismos regulatérios, cuja fun¢do primor-
dial é sustentar o Estado e a forma hegemoénica dos corpos e das relagdes
possibilitadas a/por estes” (OLIVEIRA; MIRANDA, 2013, p. 1).

Igualmente, o trato com o pluralismo religioso é comprometido, pos-
to que, nos discursos, de modo ainda hegemoénico, confunde-se (apesar de
ja se expressar falas hibridas misturadas a diversidade religiosa) o Ensino
Religioso com Educagio Religiosa, esta de cunho, sobretudo crist3o.

Diante de tal configuracio, ao percebermos nuances e performan-
ces de professores no trato com essa disciplina em Pernambuco, observa-
mos as lutas e inser¢ces deles em universos religiosos que, de certa forma,
ajudam-nos a deslegitimar vidas e corpos considerados abjetos por nédo se
enquadrarem na légica sexual hegemonica e deslegitimarem, da mesma
forma, crencas religiosas por nio se assumirem como cristas.

Em tal contexto, reitera-se, na atual conjuntura da LDB de 1996 o
ER nio pode ser confundido com Educagdo Religiosa, pois seu foco nio é
areligido em si, mas o fendmeno religioso, este entendido como um feno6-
meno social, histérico, politico, cultural e antropolégico/humano. Nesse
aspecto, a énfase dada é na compreensio da diversidade religiosa e na ela-
bora¢ao/construcio de cosmologias religiosas, estas conceituadas como
visées de mundo e ndo como verdades absolutas que devem ser seguidas.

4 Até entdo realizamos 10 entrevistas com professores de ER: 6 em escolas da rede municipal e 4 em escolas
da rede estadual de Recife.
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Finalizando, deixa-se para reflexdo que talvez a grande consequ-
éncia, aporia, desafio que o Ensino Religioso no momento nos solicita
refere-se A problematica de se ter que atentar para o respeito a diferenca
religiosa e sexual do Outro, observando os valores religiosos como néo
absolutos, nio eternos, nio universais.
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