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Resumo

Este texto apresenta os resultados de uma pesquisa historico-analitica, visando a contribuir
para a discussao sobre a construcao do ensino religioso como objeto de diferentes campos
do conhecimento, como educagao, teologia, ciéncia da religiao, filosofia, direito, sociologia,
antropologia, psicologia e outros, 0s quais atuam tangencial ou diretamente sobre o tema.
Antes de discutir a producao identificada sobre esse componente curricular € importante
compreender o conhecimento. Para tal, considera-se que o ser humano, desde o inicio
de sua existéncia, se depara com um mundo que lhe é totalmente desconhecido, o qual
precisa ser descoberto. Nessa relacao entre sujeito e objeto, comeca a compreender e a
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representar a si e ao mundo que o cerca, passando a dar forma e significado a estes e,
assim, conhecé-los. Esse resgate historico € o didlogo entre a construgdo das tendéncias
do ensino religioso e 0 processo de estabelecimento desse componente curricular como
espaco de conhecimento. Tal processo tornou-se fundamental para que, na Ultima década
do século XX e na primeira do século XXI, se articulasse uma proposta escolarizada do
ensino religioso com perspectiva ao pluralismo religioso e a cidadania e nao mais a difusao
de adesao a grupos religiosos.

Palavras-chave: Educacao. Ensino religioso. Histéria do ensino religioso.

Abstract

This paper presents the results of a historical analytical research to contribute to the
discussion on the construction of religious education as an object of knowledge from
different fields such as education, theology, science, religion, philosophy, law, sociolo-
8y, anthropology, psychology and others. These surveys act directly or tangentially on
this issue. Before discussing the production on this curricular component identified is
important to understand the knowledge. For this we consider that the human being
from the beginning of its existence are faced with a world that is totally unknown,
which needs to be discovered. This relationship between subject and object begins to
understand and represent themselves and the world around him going to give shape
and meaning to them, and thus meet them. This is a historical dialogue between the
building trends of religious education and the process of establishing this curriculum
component as an area of knowledge. This process has become crucial for the last
decade of the twentieth century and the first of the twenty-first century articulates a
proposal of religious education with educated perspective to religious pluralism and
citizenship no longer the diffusion of adherence to religious groups.

Keywords: Education. Religious education. History of religious education.
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Introducao

Este texto é o resultado de uma pesquisa histérico-analitica,
visando a contribuir para a discussio sobre a constru¢io do ensino
religioso como objeto de diferentes campos do conhecimento, como
educacido, teologia, ciéncia da religido, filosofia, direito, sociologia,
antropologia, psicologia e outros, os quais atuam tangencial ou dire-
tamente sobre o tema. Antes de discutir a produgio identificada sobre
esse componente curricular, é importante compreender o conheci-
mento. Para tal, considera-se que o ser humano, desde o inicio de sua
existéncia, se depara com um mundo que lhe é totalmente desconhecido
e precisa ser descoberto. Nessa relagdo entre sujeito e objeto, comega a
compreender e a representar a si e ao mundo que o cerca, passando a dar
forma e significado a estes e, assim, conhecé-los.

Falar em conhecimento remete as seguintes questdes: que tipos
de conhecimento existem? Em cada conhecimento, qual é o seu objeto
de estudo? Quais sdo os métodos de producio de conhecimento? O que
diferencia o conhecimento do senso comum do conhecimento cientifico?

Ensino religioso e a relagao com o conhecimento

E necessario perceber que, em cada tipo de conhecimento,
existem um objeto e um método de producido para realizi-lo, bem como
a diferenca entre o conhecimento do senso comum e o conhecimento
cientifico. O conhecimento do senso comum é aquele acumulado pelos
seres humanos, de forma empirica, baseado apenas na experiéncia
cotidiana, sem se preocupar com o rigor da experiéncia cientifica,
enquanto o conhecimento cientifico é uma conquista recente da
humanidade - data de quase 400 anos, tendo surgido no século XVII
com a revolug¢io galileana. Isso ndo significa que antes ndo houvesse um
saber rigoroso, pois, desde o século VI a.C., na Grécia Antiga, os sdbios
aspiravam a um conhecimento que se distinguisse do mito e do saber
comum. O experimento cientifico é um tipo de conhecimento adquirido
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pelo ser humano baseado no uso da razio, com a inten¢do de buscar
verdades universais ou destruir mitos.

A producio do conhecimento cientifico inicia-se com o reconheci-
mento de uma situacio-problema, sobre a qual o pesquisador formula
possiveis hipdteses e propde a busca da causa ou solu¢io. A partir dessas
situagbes, utiliza-se a forca de um espirito investigativo; metodica-
mente, verifica-se cada uma delas, para finalmente, com a confirmacdo
de alguma hipdtese ou questdo, produzir um novo conhecimento.
Apesar de todo esse esforco metddico para produzir conhecimento,
é preciso ter em mente que a ciéncia é passivel de falhas, existindo, as-
sim, a possibilidade de o conhecimento ser refutado.

A realidade do conhecimento cientifico sé é estabelecida apds
sua comprovagdo ser efetivada, demonstrada e experimentada.
“O conhecimento cientifico é extremamente importante para a socie-
dade, pois é a partir dele que é possivel a transformacédo social e tec-
nolégica” (GARCIA, 1997, p. 45). Esse conhecimento, segundo Lakatos
e Marconi (2001), possui as seguintes caracteristicas: real, porque lida
com ocorréncias ou fatos; contingente, em que suas proposi¢des ou hipé-
teses tém veracidade ou falsidade conhecida por meio da experiéncia e
nio apenas pela razio; sistemético, em que trata de um saber ordenado
logicamente, formando um sistema de ideias conexas; verticalidade,
em que os resultados devem estar explicitos, ser comprovados; falivel,
quando nio é absoluto, definitivo; aproximadamente exato, quando
novas proposi¢des e pesquisas podem gerar resultados diferentes,
reformulando, assim, o acervo existente.

As pesquisas, bem como seus respectivos resultados, recebem
credibilidade na medida em que sio publicadas e submetidas a anélise
critica de grupos de pesquisa diferenciados, como se a qualidade fosse
creditada por comités de periédicos, participantes de congressos, co-
legas de institui¢des diversas, conforme descrevem Adami e Marchiori
(2005, p. 73):

Entende-se que a validade de um conhecimento cientifico esté atrelada a sua sub-
missdo & comunidade cientifica, cujos participantes (pares) julgam as contribui¢des

apresentadas, criando uma condi¢io consensual que atesta a sua confiabilidade.
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Todavia, se cada ciéncia tem a sua particularidade, entio se
pergunta: qual método respeita o saber religioso? Em que consiste o
conhecimento do ensino religioso? Qual é o seu objeto de estudo? Nesse
contexto estd a discussdo sobre o ensino religioso, que compreende a
religido também como um tipo de conhecimento humano, pois ela
responde as questdes existenciais do ser humano e reflete sobre a sua
dimensio religiosa. E 0 mesmo ser humano que pensa, sente e vive a
experiéncia religiosa.

Para desenvolvermos uma relacio interessante e possivel sobre o
encontro da religido e da cultura, o termo a ser observado é o fenémeno
religioso. Podemos defini-lo como a compreensio do fato religioso, em
suas manifesta¢des culturais. Ndo se trata de teologia propriamente dita,
mas, sim, de um trabalho que leva em considerac¢io o estudo da religido
na cultura em geral. “Atualmente, considera-se como marco referencial
a concepgido de que o fendmeno religioso se manifesta em uma cultura.
E a cultura que marca profundamente a maneira de ser e viver do ser
humano” (JUNQUEIRA, 2007, p. 67). Em todas as culturas existentes,
encontramos um trago sempre marcante, a presenca da religido; estudar
esse fato é ndo somente necessario, mas indispensavel.

A fenomenologia religiosa consiste no estudo do fato religioso
nas suas manifestacbes e expressdes sensiveis, com a finalidade de
apreender o seu significado ultimo. Piazza (apud JORGE, 1998, p. 18)
explica essa defini¢do afirmando que, enquanto a fenomenologia religi-
osa tem por objeto o estudo do fato religioso, ela se situa “no campo da
investigacio histérica”; como compreensdo do seu significado ultimo,
se situa no campo da interpretacio pessoal; por fim, enquanto adota o
método fenomenoldgico, ela se coloca no campo da observac¢io objetiva
e ndo no da interpretacdo filoséfica.

O ensino religioso é um conhecimento dos componentes basicos
do fendmeno religioso e o tratamento didéatico dos seus conteddos,
realizando-se em nivel de andlise e sintese. “Pelo fato de ser um co-
nhecimento construido na pluralidade cultural da sala de aula, nido
se trata de um conhecimento fragmentario e simples; antes, o Ensino
Religioso é um conhecimento complexo” (OLIVEIRA, 2009, p. 66). Por
sua vez, o pensamento complexo é responsavel pela ampliacdo do saber.
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Se o pensamento for fragmentado, reducionista e mutilador, as a¢des
terdo o mesmo rumo, tornando o conhecimento cada vez mais simplista
e simplificador (PETRAGLIA, 2003).

Como disciplina, o ensino religioso tem por a¢io sensibilizar os
alunos para a necessidade de valorizar a experiéncia religiosa prépria e
a dos outros. Para tanto, existe esse espago concreto que é a sala de aula.
E nesse contexto que se dd também a constru¢io académica do saber
religioso. O ensino religioso é um saber que se constréi. Nas palavras de
Oliveira (2009), como area do conhecimento, ele constréi significados
com base nas relacdes que os alunos estabelecem no entendimento
da experiéncia religiosa. Essas constru¢des vdo se arquitetando pelos
dife-rentes processos de observacio constatados, pela reflexdo acerca
do que se observa e pela informacio sobre o que se reflete de forma
continuada. Ainda, o ensino religioso como disciplina enquadra-se no
padrdo comum a todas as outras dreas do conhecimento, ou seja, tem:
1) objeto de estudo: o fenémeno religioso; 2) contetdo préprio: conheci-
mento religioso; 3) tratamento didético: didatica do fenémeno religioso;
4) objetivos definidos; 5) metodologia prépria; 6) sistema de avaliagdo;
7) inser¢do no sistema de ensino.

O saber construido estabelece um pensamento que reflete no
ensino e na aprendizagem. Dai decorrem as diferentes concep¢des de
ensino religioso veiculadas na histéria: aula de religido (teologia —
conceito de religiosidade, fé, crencas: particularidades entre elas); aula
de vivéncia religiosa (antropologia — favorece a compreensio das dife-
rentes expressdes religiosas, possibilitando uma visio global de mundo
e de pessoa); aula de interpretac¢io e andlise do conhecimento religioso
(ciéncia da religido — andlise dos elementos comuns e especificos as
diversas religiGes, isto é, o fenémeno religioso em si e nas suas multiplas
expressdes).

Esse ensino, por meio do seu conhecimento especifico e arti-
culando religido e cultura, tem como desafio, diante da incerteza, da
contradicio, da descontinuidade dos fatos, da quebra dos valores e das
normas sociais que vivemos na sociedade contemporanea, contribuir
para a reconstru¢do das utopias e dos horizontes dos seres humanos.
Outras metas a alcancar sdo incentivar a vivéncia e a descoberta de
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valores fundamentados na ética, favorecer rela¢des interpessoais frater-
nas, solidarias e justas, bem como desenvolver a consciéncia planetéria e
resgatar a esséncia do ser humano, para que juntos possamos construir
um mundo melhor.

Ensino religioso e as diferentes tendéncias

A construcdo das diferentes tendéncias para o ensino religioso
como componente curricular é um processo que ocorreu especialmente
ao longo da formagdo da Republica Brasileira. Entretanto, é fundamen-
tal compreender como a questdo religiosa esteve presente no ambiente
educacional em toda a histéria brasileira, a partir da presenca europeia
na constituicio do povo brasileiro, pois, inicialmente, o projeto de
invasdo territorial e domina¢io da populacio local se confundiu com
uma proposta politico-econémica. Assim, cabia a educagdo religiosa
cumprir a fun¢do de homogeneizar a cultura brasileira. Contudo,
o regime republicano, em seu sistema educacional, construiu um com-
ponente curricular que valoriza a pluralidade cultural religiosa de sua
populacdo na formacio do cidadio.

De fato, foi com a implantacdo do regime republicano, a par-
tir de 1890, que o contexto educacional religioso assumiu uma nova
perspectiva, pois a organizagio politica brasileira sofreu forte influén-
cia das ideias positivistas, interferindo em diferentes aspectos da vida
social, especificamente no campo da escolarizacdo, em que o pais é
declarado laico. Portanto, a partir da Proclamacio da Reptblica e da
formagio de um Estado laico, o aspecto cultural tomou relevancia no pais,
considerando que a popula¢do nacional é constituida por uma cultura
heterogénea, permitindo compreender a diversidade a partir do
pluralismo cultural religioso.

Em decorréncia de acordos entre a Igreja Catélica e o Poder
Executivo brasileiro, se tem, por conta da Reforma Francisco Campos,
o decreto conhecido como Independéncia da Republica, de 30 de abril
de 1931, que menciona que o ensino da religido “é admitido como fa-
cultativo de acordo com a confissio do aluno e dos interesses da familia,
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sendo que a organizagdo dos programas e as escolhas dos livros ficam
a cargo dos ministros dos respectivos cultos” (OLIVEIRA et al., 2007,
p- 51-52). Posteriormente, na Constituicio de 1934, o art. 153 cita que
o ensino religioso “sera de frequéncia facultativa e ministrado de acordo
com os principios da confissio religiosa do aluno, manifestada pelos pais
ou responsaveis e constituird matéria dos horédrios nas escolas publicas
primdrias, secunddrias, profissionais e normais” (BRASIL, 1934).

O art. 133 da Constituicdo de 1937 assume a seguinte concep¢io
dessa disciplina: “O ER podera ser contemplado como matéria do curso
ordinario das escolas primaérias, normais e secundérias. Nao podera,
porém, constituir objeto de obrigacdo dos mestres ou professores nem
de frequéncia compulséria por parte dos alunos” (BRASIL, 1937). Tal
premissa teve forte influéncia do Manifesto dos Pioneiros da Escola
Nova ou Educadores da Escola Nova, representantes de um grupo
empenhado em reestruturar a educacio de forma a ser modernizada
e orientada a adaptar-se ao processo industrial do pais (GADOTTI,
1993). Os escolanovistas eram contra a inclusdo do ensino religioso por
considerarem os principios da laicidade, obrigatoriedade e gratuidade
do ensino publico.

Durante todo o ano de 1941, a Lei Orgénica do Ensino Secundério
foi preparada pessoalmente por Gustavo Capanema. Em um documento
manuscrito, redigido naquela ocasido, ele previu a inclusdo da instrugéo
religiosa no curriculo do ensino secundario, entre as disciplinas de
educagdo geral. Essa medida veio a atender as reivindica¢cdes da Igreja
Catolica, aproximando-a do Estado, uma vez que no periodo da ditadura
de Getulio Vargas as aulas de religido foram canceladas; o argumento
utilizado apoiava-se no papel da religido como agio moderadora na
sociedade, pois lhe cabia o ensino de valores e atitudes cristds que con-
tribuiriam para a paz e a tranquilidade social (OLIVEIRA, 2007).

Como consequéncia da Constituicio da “Terceira Republica”,
estabeleceu-se a primeira lei de orienta¢io geral da educagio brasileira.
A Lei de Diretrizes e Bases para o Ensino (Lei n°® 4.024/61), no seu art.
97, homologou o modelo mais antigo e utilizado do ensino religioso em
todo o territério nacional: ensino religioso confessional. Em 1964, no
quarto periodo republicano, o governo militar, por meio de um golpe
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armado, dep6s o presidente constitucional Jodo Goulart e, para progra-
mar o regime autoritario da ditadura, foi necessario revogar e alterar
dispositivos da legisla¢io sobre a educagéo.

Nova proposta ocorreu em 1971, ocasiio em que foi promul-
gada a Lei de Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e 2° Graus
(Lei n. 5.692/71), que em seu art. 7°, paragrafo 1° — sem revogar total-
mente a lei 1961 - repetiu o dispositivo da Carta Magna de 1968 e da
Emenda Constitucional n. 1/69, a qual inseriu o ensino religioso nos
horarios regulares, o que acabou por criar a drea de estudos de moral e
civica, artes e educacio fisica, no intuito de formar alunos voltados ao
civismo e a moral concernentes ao regime militar. Frente a crise politica
para restabelecer a democracia no pais e diante de paradigmas emer-
gentes de possibilidades e certezas, o ensino religioso procurou a sua
redefini¢do como disciplina regular no curriculo escolar. No contexto do
inicio do processo para a Constituinte, em 1985, o encaminhamento do
projeto da nova Lei de Diretrizes e Bases no Congresso Nacional e, em
1995, a instalagdo do Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso
(FONAPER) fazem com que o ensino religioso volte a ser objeto de
discussio.

Na Constitui¢io Federal de 1988, por meio do art. 210, paragrafo
1°, do Capitulo IIT da Ordem Social, fica estabelecido que “o ensino re-
ligioso de matricula facultativa, constituir-se-a disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental” (BRASIL, 1988).
Por sua vez, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
- Lei n. 9.394/96 — orienta os sistemas de ensino de todo o pais com
uma caracteristica mais liberal, ou seja, ndo mais orienta, mas tutela
todo o processo educacional, com a pretensdo de favorecer a diversidade
nacional e a pluralidade cultural brasileira, o que implicou uma nova
compreensio para a educa¢do nacional, estabelecendo principios e fins
mais amplos.

Essa lei inseriu o ensino religioso no contexto global da educacéo,
que acabou por preconizar o respeito a diversidade cultural-religiosa do
Brasil. Contudo, o ensino religioso manteve-se como disciplina e nio se
reverteria em 6nus para o Estado. Descarta-se, desse modo, qualquer
possibilidade de uma compreensio pedagdgica e se apoia numa postura
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de catequiza¢do e ndo na perspectiva de disciplina escolar, fato que
provocou protestos e mudancas posteriores, como destaca o art. 33,
paragrafo 1°: “O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de educacdo
bésica, sendo oferecido, sem 6nus para os cofres publicos, de acordo
com as preferéncias manifestas pelos alunos ou por seus responsaveis”
(BRASIL, 1996).

Ainsercido do ensino religioso no contexto global da educagéo visa
a tornar as relacdes do saber mais solidérias e participativas e ajuda a
descobrir instrumentos eficazes para a compreensio e a a¢io transfor-
madora da realidade social, por meio dos valores fundamentais da vida.
Portanto, no periodo entre 1995 (abril) e 1996 (dezembro), se viu uma
nova mobiliza¢do para a defini¢io dessa disciplina. Apesar de garantido
na Constitui¢do, necessitava de elementos complementares para ser
mais bem definido na LDB.

Houve, no ano de 1995, um marco importante na histéria do
ensino religioso: a fundagdo do FONAPER, que ocorreu no dia 26 de
setembro, na cidade de Florianépolis (SC), durante a celebragio dos
25 anos do ensino religioso em Santa Catarina. O evento, promovido e
apoiado pela Editora Vozes, contou com a presenca de coordenadores e
professores provenientes de 18 estados. O férum caracterizou-se como
espac¢o suprainstitucional, com profissionais da disciplina, com uma
firme convic¢io de que o problema que se faz necessério discutir é o
aspecto pedagégico e nio o das religides. Para tal, definiram-se quatro
principios norteadores do trabalho: garantir que a escola, seja qual for
a natureza, ofereca o ensino religioso ao educando, em todos os niveis
de escolaridade, respeitando suas diversidades de pensamento e op¢do
religiosa e cultural; definir com o Estado o contetido programético
do ensino religioso integrante e integrado as propostas pedagdgicas;
contribuir para que o ensino religioso expresse uma vivéncia ética pau-
tada pela dignidade humana; exigir investimento real na qualificacdo
e capacitacdo de profissionais para o ensino religioso, preservando e
ampliando as conquistas de todo o magistério, bem como lhes garantir
as condi¢des de trabalho e aperfeicoamento necessarias.
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Em 22 de julho de 1997, foi promulgada a Lei n. 9.475, que alterou
o art. 33 da Lei n. 9.394/96, retirando o termo

“sendo oferecido, sem énus para os cofres publicos” e dando outros dispositivos
ao texto sobre o Ensino Religioso, mantendo a questdo da matricula facultativa,
acrescendo a questdo de ele ser parte integrante da formacio basica do cidaddo e
constituir como disciplina dos horarios normais das escolas publicas de Educacio
Basica, assegurando o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas
quaisquer formas de proselitismo. Foi explicitado que caberia aos sistemas de
ensino regulamentardo os procedimentos para a definicio dos conteudos do
Ensino Religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e admissio dos
professores. Assim como aos sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constitu-
ida pelas diferentes denominagdes religiosas, para a defini¢do dos contetudos do
ensino religioso [...] (JUNQUEIRA, 2007, p. 45).

A partir desse momento, passou a ser priorizado o principio
religioso, sem acentuar esta ou aquela tradi¢do religiosa; cada aluno
serd aceito independentemente do credo professado. Essa alteracdo da
legislagdo foi consequéncia de um significativo movimento articulador
promovido pelo FONAPER.

A nova redagdo do art. 33 centra o enfoque do ensino religioso
como disciplina escolar, entendendo-o como uma &4rea do conheci-
mento, com a finalidade de reler o fenémeno religioso, colocado como
objeto da disciplina. A partir da Lein. 9.475/97, o Conselho Nacional de
Educacio, por meio da Resolugdo n. 02/98,

estabelece que a disciplina deva ser integrada no conceito de 4rea de conhecimen-
to, definindo-se norteadoras e estruturas de leitura e interpretacio da realidade
essencial para garantir a possibilidade de participa¢do auténoma do cidaddo na

construcio de seus referenciais religiosos (OLIVEIRA, 2007, p. 58).

O FONAPER, em 1997, elaborou coletivamente, em meio a um
debate académico, legislativo e com a participagio da sociedade civil, os
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso (PCNER), com
a finalidade de
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subsidiar e auxiliar sistemas de ensino, professores e estudantes na caracteriza-
¢do geral do Ensino Religioso, através da organizacdo dos conteudos (Cultura e
Tradi¢cdes Religiosas, Escrituras Sagradas, Teologias, Ritos, Ethos): tratamento
didatico dos contetidos e dos pressupostos para avalia¢io. E tomada como diretriz
a abordagem do fendmeno religioso e das religides pelo prisma da Antropologia da
Religido (FONAPER, 1997, p. 28-30).

O que d4 um novo impulso a toda essa proposta é, sem duvida,
a redacdo do art. 33 da LDB, por meio do Parecer n. 4/98 da Cadmara
de Educac¢io Bésica do Conselho Nacional de Educac¢do. Na deliberacdo
das Diretrizes Curriculares Nacionais, se estabelece que o ensino religi-
0so seja compreendido como uma 4rea do conhecimento; reafirma-se,
portanto, a necessidade de se capacitar educadores para ministrar essa
disciplina, pois, diante de seu novo status, exige-se que se tenha um
tratamento adequado com as novas propostas pedagdgicas, o que seria
alcancado com uma formacio mais sistemadtica e efetiva do professor.
Espera-se também que essa disciplina se firme de fato como uma &4rea
na formacéo bésica do cidadio.

Os esfor¢os de estruturar uma identidade para uma disciplina, que
desde a origem possui um cardter muito mais politico do que pedagdgi-
co, favorecem esse embate. Nesse contexto, o FONAPER compreende o
ensino religioso como um componente do curriculo; por isso mesmo,
existe algo a ser pesquisado e ensinado, por favorecer a formacgio do
cidadio - “Ensino Religioso direito de todo cidadao” (JUNQUEIRA, 2002,
p- 81). Para a construg¢io da escolariza¢io desse componente curricular,
foi fundamental o 9° Seminario Nacional de Capacita¢ido Profissional
para o Ensino Religioso, que ocorreu na Pontificia Universidade Catélica
de Sio Paulo (PUC-SP), quando pela primeira vez foi formalizada a
relagdo entre o ensino religioso e a ciéncia da religido. A partir desse
evento se iniciou uma constru¢do de aproximacio académica para
constituicdo de uma area de conhecimento.

No campo pedagégico, foi necessiria uma ampla discussio
sobre o componente curricular a partir das discussées da Conferéncia
Nacional da Educa¢io (CONAE) em 2010, evento que ocorreu entre os
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dias 28 de marco e 1 de abril, resultado de uma mobilizacdo nacional
iniciada em cada municipio do pais, e culminou com a conferéncia em
Brasilia (DF). E necessario ressaltar que a CONAE constituiu-se, assim,
num espac¢o democrético de construcio de acordos entre atores sociais,
que, expressando valores e posi¢des diferenciados sobre os aspectos
culturais, politicos e econémicos, apontaram renovadas perspectivas
para a organizac¢io da educagdo nacional e para a formulagio do Plano
Nacional de Educac¢do 2011-2020.

Com essa dire¢ido, a CONAE representou um exemplo do princi-
pio constitucional do regime de colaboragdo e construiu um patamar
histérico para a efetivagio do Sistema Nacional de Educa¢do no Brasil.
O clima de credibilidade, de entusiasmo e de compromisso com as
mudancas na educac¢io nacional instaurado pela conferéncia, mediante
a assuncdo de medidas concretas, em curto e médio prazo, constitui
um desafio a ser enfrentado pelo Estado e pela sociedade. Portanto, o
documento final da CONAE expressou o processo democratico de sua
construgdo e a significativa participagido de trabalhadores, maes/pais,
estudantes, dirigentes e demais atores sociais que se preocupam com a
educagdo, seja por meio das entidades da sociedade civil organizada ou
pelo compromisso pessoal, refletindo, discutindo e propondo caminhos
para a educacio brasileira.

No capitulo que se refere ao documento final da CONAE
(Documento Base), foi assegurado quanto a educagio religiosa: a) inserir,
no Programa Nacional do Livro Didatico, de maneira explicita, a orien-
tacdo para introducio da diversidade cultural-religiosa; b) desenvolver
e ampliar programas de formacio inicial e continuada sobre diversidade
cultural-religiosa, visando a superar preconceitos e discriminag¢des, as-
segurando que a escola seja um espaco pedagégico laico para todos, de
forma a garantir a compreensdo da formacio da identidade brasileira;
¢) inserir os estudos de diversidade cultural-religiosa no curriculo das
licenciaturas; d) ampliar os editais voltados para pesquisa sobre a edu-
cagdo da diversidade cultural-religiosa, dotando-os de financiamento;
e) garantir que o ensino publico se paute na laicidade, sem privilegiar
rituais tipicos de dadas religides (rezas, ora¢des, gestos), que acabam
por dificultar a afirmacio, respeito e conhecimento de que a pluralidade
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religiosa é um direito assegurado na Carta Magna Brasileira (CHAGAS,
2010).

Em dezembro de 2010, o Conselho Nacional de Educa¢iao homo-
logou a nova versdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental, atualizando o texto de 2008. Nesse texto, que afirma que
a base nacional comum, complementada em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar por uma parte diversificada, constitui
um todo integrado e nio pode ser considerada dois blocos distintos,
possibilitando a sintonia dos interesses mais amplos de formacio
basica do cidadiao com a realidade local, as necessidades dos alunos e
as caracteristicas regionais da sociedade, da cultura e da economia que
perpassam todo o curriculo, estando voltada a divulgagido de valores
fundamentais ao interesse social e a preservacio da ordem democrética,
os conhecimentos que fazem parte da base nacional comum a que todos
devem ter acesso, independentemente da regido e do lugar em que
vivem, asseguram a caracteristica unitdria das orienta¢des curriculares
nacionais, das propostas curriculares dos estados, do Distrito Federal,
dos municipios e dos projetos politicos pedagdgicos das escolas.

Os contetdos curriculares que compdem a parte diversificada do
curriculo serdo definidos pelos sistemas de ensino e pelas escolas, de
modo a complementar e enriquecer o curriculo, assegurando a contex-
tualizacdo dos conhecimentos escolares em face das diferentes reali-
dades, sendo a base nacional comum e a parte diversificada compostas
de contetidos que tém origem nas disciplinas cientificas, no desenvolvi-
mento das linguagens, no mundo do trabalho, na cultura e na tecnolo-
gia, na produgdo artistica, nas atividades desportivas e corporais, na
area da saude, além de incorporarem saberes como os que advém das
formas diversas de exercicio da cidadania, dos movimentos sociais, da
cultura escolar, da experiéncia docente, do cotidiano e dos alunos. J4 os
componentes curriculares obrigatérios do Ensino Fundamental serdo
organizados em relagdo as dreas de conhecimento: a) linguagens
(lingua portuguesa; lingua materna, para popula¢ées indigenas; lingua
estrangeira moderna; arte; e educagéo fisica); b) matematica; c) ciéncias
danatureza; d) ciéncias humanas (histéria; geografia); e) ensino religioso
(de matricula facultativa ao aluno, é parte integrante da formacao bésica
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do cidadio e constitui componente curricular dos hordrios normais
das escolas publicas de Ensino Fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural e religiosa do Brasil e vedadas quaisquer formas de
proselitismo, conforme o art. 33 da Lei n. 9.394/96). De fato, a identi-
dade do ensino religioso no contexto das escolas estd sendo solidificada
a partir da leitura da pedagogia proposta pela relagido desse componente
curricular no cenario do ambiente da sala de aula (BRASIL, 2010).

Portanto, a escolariza¢do do ensino religioso de um componente
curricular de aula de religido para uma resposta a leitura religiosa da
sociedade a partir da ciéncia da religido e dos novos pressupostos da
educacio brasileira, que considera a pluralidade cultura, um pais laico e
aimportincia do conhecimento em didlogo, tudo isso sera discutido nas
diferentes produg¢des cientificas produzidas em todo o pais.

Consideracoes finais

A produgio cientifica realizada ao longo de 15 anos (1995 a 2010)
representou com caracteristicas préprias a histéria do ensino religioso
como componente curricular, pois, desde sua origem como aula de religido
na primeira lei de educa¢io brasileira em 1827, em que estava previsto o
ensino da moral cristd e dos principios da doutrina religiosa prevista pela
religido oficial do Estado e garantida pela Constituicdo do Império, até a
proposicio de uma disciplina em que é vedada toda e qualquer forma de
proselitismo, com a Lein. 9.475/1997, o Brasil péde identificar uma signifi-
cativa mudanca no ensino religioso (JUNQUEIRA, 2002).

As pesquisas realizadas sobre o componente curricular consta-
taram essas alteracdes e cresceram; inicialmente, ocorriam somente
na area de educacio e teologia, mas, com a tendéncia de sedimentar a
transposi¢io das ciéncias da religido, foram localizadas produg¢ées no di-
reito, na antropologia, na sociologia e outros campos do conhecimento.
No entanto, percebe-se que os pesquisadores ainda nio compreendem
a dimensio dos trabalhos realizados em todo o pais, de modo que
muitas obras nio constam nas disserta¢des, teses, artigos e trabalhos
produzidos nos eventos. Especialmente, os artigos, disserta¢des e

Rev. Pistis Prax., Teol. Pastor., Curitiba, v. 5, n. 2, p. 529-547, jul./dez. 2013

543



544

DISSENHA, I. C. P; JUNQUEIRA, S. R. A.

teses sdo pouco referenciados, sendo as obras mais citadas: Processo
de escolarizac¢do do ensino religioso (JUNQUEIRA, 2002); Ensino re-
ligioso no Brasil: tendéncias, conquistas e perspectivas (FIGUEIREDO,
1995); Ensino religioso e sua relacio pedagdgica (MENEGHETTI;
WASCHOWICZ; JUNQUEIRA, 2002); Ensino religioso: perspectivas
pedagdgicas (FIGUEIREDO, 1994); O ensino religioso na nova LDB:
histérico, exigéncia, documentario (CARON, 1998); Pardmetros cur-
riculares do ensino religioso (FONAPER, 1997). Obras produzidas a
partir de 2002 sdo esporadicamente citadas e, em algumas instituicoes,
os textos sdo regionais e produzidos pela prépria equipe, mesmo quando
o tema é de amplitude nacional.

Sobre a questio metodoldgica, a producido caracteriza-se por
uma pesquisa qualitativa, bibliografica ou documental, analitica e/ou
histérica. Existem trabalhos resultantes de campo, com entrevistas e
questionéarios, e mesmo de observagio de praticas docentes, mas ndo
em numero significativo para caracterizar essas produ¢ées. Como con-
sequéncia, os artigos e os trabalhos apresentados nos eventos possuem
um perfil de ensaio, pois a metodologia e identidade tedrica ndo sido
explicitadas nos resumos e no desenvolvimento dos textos. Sobre o
objeto de pesquisa, a questdo histérica e legislativa para compreender
a identidade do ensino religioso ao longo da primeira década do século
XXI foi reduzida, ocorrendo um maior interesse nesse componente,
assim como em relag¢io aos elementos da transposi¢io didatica. Os tra-
balhos para compreender o impacto da formacdo docente, seja inicial ou
continuada, sio inexistentes, reduzindo-se ao estudo dos cursos. Outra
area que demonstra caréncia é a compreensio do ensino religioso nos
espac¢os confessionais, resultante da escassa pesquisa.

Portanto, o exercicio de estabelecer o perfil e as tendéncias da
producio cientifica para o ensino religioso significa o identificagio de
balizas para prosseguir na producio de obras de referéncia, que poderdo
auxiliar o trabalho dos atuais e futuros pesquisadores, especialmente
pelo fato de compreender a que drea o ensino religioso estard vinculado
para melhor orientar o processo de escolarizagdo desse componente
curricular e apoiar a cria¢do dos cursos de licenciatura, emergindo a
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tendéncia de uma nova concep¢io para o ensino religioso voltado para a
leitura das manifestagdes religiosas na sociedade.

Por meio dos 807 documentos identificados e analisados sobre
as diferentes interpretacdes e estudos desse componente curricular
das institui¢bes e pesquisadores com 6pticas particulares para andlise
da sua presenca no contexto brasileiro, compreende-se a necessidade
de prosseguir no aprofundamento desse mapeamento da produgio
nacional sobre esse ensino no espago escolar. Esta primeira quinzena,
com uma significativa produgdo cientifica, estd restrita a poucos pes-
quisadores localizados no Sul do Brasil, que, por meio dos seus progra-
mas de pds-graduacio, incentivaram dissertagdes e teses, permitindo a
ampliacido de produtos académicos decorrentes dessas pesquisas. Isso
implica que as pesquisas continuam e serd necessdrio confronta-las com
este primeiro mapeamento da produ¢io dessa drea — como serd o ensino
religioso na segunda década do século XXI?

Esse resgate histérico é o didlogo entre a construgdo das tendén-
cias do ensino religioso e o processo de estabelecimento desse compo-
nente curricular como espaco de conhecimento. Tal processo tornou-se
fundamental para que, na ultima década do século XX e na primeira do
século XXI, se articulasse uma proposta escolarizada do ensino religioso
com perspectiva ao pluralismo religioso e a cidadania e ndo mais a di-
fusio de adesdo a grupos religiosos.

Referéncias

ADAMI, A.; MARCHIORI, P. Z. Autoria e leitura de artigos por docentes pes-
quisadores: motiva¢des e barreiras. In: FERREIRA, S. M. S. P; TARGINO, M. G.
Preparacio de revistas cientificas: teoria e praitica. Sdo Paulo: Reichmann &
Autores, 2005. p. 73-100.

BRASIL. Constituicdo (1934). Constitui¢io da Republica dos Estados Unidos

do Brasil. Rio de Janeiro: Assembleia Nacional Constituinte, 1934.

BRASIL. Constituicdo (1937). Constituicio dos Estados Unidos do Brasil. Rio
de Janeiro: [s.n.], 1937.

Rev. Pistis Prax., Teol. Pastor., Curitiba, v. 5, n. 2, p. 529-547, jul./dez. 2013

545



546

DISSENHA, I. C. P; JUNQUEIRA, S. R. A.

BRASIL. Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 27 dez. 1961.

BRASIL. Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o
ensino de 1° e 2° graus, e d4 outras providéncias. Didrio Oficial da Uniao,
Brasilia, DF, 12 ago. 1971.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicio da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado Federal, 1988.

BRASIL. Lein. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacio nacional. Didrio Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

BRASIL. Lei n. 9.475, de 22 de julho de 1997. D4 nova redagio ao art. 33 da
Lei. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educa¢io nacional. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 jul. 1997.

BRASIL. Conselho Nacional de Educa¢io. Camara de Educagio Bésica. Parecer
n. 4, de 29 de janeiro de 1998. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental. Didrio Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 30 mar. 1998.

BRASIL. Conselho Nacional de Educa¢io. CAmara de Educacio Bésica. Resolucio
n. 7, de 14 de dezembro de 2010. Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DFE, 15
dez. 2010.

CARON, L. (Org.). O ensino religioso na nova LDB: histérico, exigéncia, docu-
mentdrio. Petrépolis: Vozes, 1998.

CHAGAS, F. Documento final da CONAE. Brasilia, DF: MEC, 2010.

FIGUEIREDO, A. P. Ensino religioso: perspectivas pedagdgicas. Petrépolis:
Vozes, 1994.

FIGUEIREDO, A. P. Ensino religioso no Brasil: tendéncias, conquistas e pers-
pectivas. Petrépolis: Vozes, 1995.

FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO. Parimetros
curriculares nacionais do ensino religioso. Sio Paulo: Ave Maria, 1997.

GADOTTI, M. Histéria das ideias pedagégicas. Sio Paulo: Atica, 1993.

Rev. Pistis Prax., Teol. Pastor., Curitiba, v. 5, n. 2, p. 529-547, jul./dez. 2013



Ensino religioso

GARCIA, A. M. E. O conhecimento. In: HUHNE, L. M. (Org.) Metodologia cien-
tifica: caderno de textos e técnicas. 7. ed. Rio de Janeiro: Agir, 1997.

JORGE, J. S. Cultura religiosa. 2. ed. Sio Paulo: Loyola, 1998.

JUNQUEIRA, S. R. A. O processo de escolarizacio do ensino religioso no Brasil.
Petrépolis: Vozes, 2002.

JUNQUEIRA, S. R. A.; CORREA, R. L. T.; HOLANDA, A. M. Aspectos legal e
curricular. Sio Paulo: Paulinas, 2007.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Fundamentos da metodologia cientifica.
4. ed. Sao Paulo: Atlas, 2001.

MENEGHETTL R. G. K.; WASCHOWICZ, L. A.; JUNQUEIRA, S. Ensino religio-
so e sua relacdo pedagégica. Petrépolis: Vozes, 2002. (Subsidios pedagégicos).

OLIVEIRA, E. T. Ensino religioso fundamentos epistemolégicos. Curitiba:
Ibpex, 2009.

OLIVEIRA, L. B. et al. Ensino religioso: fundamentos e métodos. Sao Paulo:
Cortez, 2007.

PETRAGLIA, L. C. Edgar Morin: a educacio e a complexidade do ser e do saber.
8. ed. Petrépolis: Vozes, 2003.

Recebido: 28/09/2012
Received: 09/28/2012

Aprovado: 30/10/2012
Approved: 10/30/2012

Rev. Pistis Prax., Teol. Pastor., Curitiba, v. 5, n. 2, p. 529-547, jul./dez. 2013

547



