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Resumo

O artigorealizaum did ogo entre teol ogia e pedagogiatendo como referencial
basico ateologiada “graca e cruz” e como parceiros a teologia luterana, a
hermenéutica de Paul Ricoeur e a pedagogia de Paulo Freire. Estes trés
parceiros estéo presentes em todo o texto e, a0 mesmo tempo, se sobressaem
em algumas partes. No inicio o texto apresenta, de forma sintética, uma
reflex8o sobre a dimensdo interdisciplinar que fundamenta a inter-relacéo
entre teologia e pedagogia, destacando a idéia: “é necessario um didlogo
franco, aberto e critico onde se quer perceber o quanto de pedagdgico esta
inserido na reflexdo teoldgica e o quanto de teolégico estd embutido em
determinada concepcédo pedagdgica’. O texto destacaa“ triade” daeducacao,
filosofia e teologia presente no pensamento de Comenius e reflete sobre a
“triade antropoldgica’ de Paulo Freire, que contém uma forte dimensdo
teol6gica. Perpassa e transpassa todo texto umareflexdo sobre ateologia da
cruz em que transparece a dimensfo confessional do autor e revela uma
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perspectiva ecuménica e dialégica. Na leitura do texto fica evidente que a
teologiadacruz influenciaainterpretagdo dahermenéutica de Paul Ricoeur e
da pedagogia de Paulo Freire e, a0 mesmo tempo, a teologia luterana é
reinterpretada pelo pensamento freireano. Assim, o proprio texto pretende
ser, dentro dos seuslimites e de suas caracteristicas, umainterseccao dial égica
e criticaentre as diversas ciéncias do conhecimento humano.

Palavras-chave: Relacdo teologia e pedagogia; Graca e cruz; Teologias
|uteranas; Hermenéuti caricoeuriana; Pedagogiafreireana.

Abstract

This article makes a dialogue of theology with pedagogy from the basic
referential of the theology of “grace and Croix” bringing together the
Lutheran theology, the Paul Ricouer hermeneutic and the Paulo Freire
pedagogy. These three partners are present in all text and, at the same
time, is more present in part of it. At the beginning the text shows, in
short, a reflexion about the interdisciplinary dimension that founds
the inter-relation among theology and pedagogy, emphasizing the idea:
“itis needed an open and critical dialogue if we want to recognize how
much of pedagogy is insert in the theological thinking and how much
of theology is insert in determinate pedagogic conception”. The text
shows the “triad”: education, philosophy, and theology present in
Comenius thinking e thinks about the “anthropological triad” of Paulo
Freire, that contains a strong theological dimension. A reflexion on the
theology of Croix is present in hole text where is shown the confessional
dimension of the author and revels an ecumenical and dialogical
perspective. In the reading of the text its is clear that the theology of
Croix influences the interpretation of the Paul Ricouer hermeneutical
and the Paulo Freire Pedagogy, and , at the same time, the Lutheran
Theology is re-interpreted by the thinking of Freire. Then, the text itself
pretends be, under its limits and characteristics, a dialogical and critical
intersection among the various ciences and human knowledge.

Keywords: Theology and pedagogy relation; Grace and croix; Lutheran
theology; Ricouer’s hermeneutical; Freire’s pedagogy.
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I ntroducéao

Este texto pretende evidenciar a importancia de um constante de
didlogo critico e transparente entre teologia e pedagogia e buscar
permanentemente o ponto de interseccao entre ambas. Nao o ponto de
entrecruzamento, nem o ponto tangencial, mas o ponto de encontro, o ponto do
no do entrelagamento, em que ambos se influenciam mutuamente e se
reconstituem numa nova configuracdo. Neste ponto de encontro, ambas as
ciéncias so interpretadas a partir de um referencial. Reconhecermos, logo no
inicio destetexto, que nem o intérprete e nem o leitor séo pessoas neutras. Cada
um, apartir de suatrajetéria pessoal e profissional, do seu lugar como escritor
eleitor, escreve elébaseado em algum referencial. Devemosdizer quetambém
a teologia e a pedagogia, como ciéncias humanas, ndo sdo naturezas
independentes. Ambas, enquanto ciéncias de interpretacéo do fendbmeno tanto
religioso quanto educacional, trazem as marcas de umatrajetéria histérica, de
um tempo, de um espaco, de umacultura, de processosrelacionais, entre outros.

Assim podemos dizer que os fios que pretendem tecer o tear deste
texto carregam as cores e a textura de outros tempos, outros espagos e outras
vozes. Hé fios pedagdgicos, teoldgicos, filosoficos. H4 uma praxis teo-
pedagdgica no pensar e no fazer, no ser e no conviver. H4 uma visdo de
confessionalidade e umadimensdo de ecumenicidade dial 6gica.

O tedlogo Rudolf von Sinner (2007, p. 57-66), em seu texto Teologia
como ciéncia, abordao temadacientificidade dateol ogianas perspectivas de uma
teologial Gdica, graméti ca, académicae publica. Ele destacaque o objeto dateologia
académica é o falar de Deus. O tedlogo Julio Zabatiero (2007, p. 67-87), por sua
vez, conclui 0 seu artigo dizendo que* o proprio dateologiaé o seu caréter publico,
suavocacao dediscurso orientador paraavidahumanaem sociedadeeno planeta’.
Otedlogo Enio Mueller (2007, p. 88-103) trabalha o seu texto a partir do subtitulo
teologia como inter pretacdo da realidade a luz da esperanca. Ostréstedlogos, a0
procurar definir o estatuto tedrico dateologiacomo ciéncia, utilizam instrumentos
de andlise einterpretacdo cientificade diversas areas das ciéncias humanas.

Por suavez, apedagoga Maria Amélia Santoro Franco (2003, p. 72),
ao procurar definir a pedagogia como ciéncia da educacdo, afirma que a
pedagogiaé umaciénciagque ndo somente pensa e teorizaas questbes educativas,
mas organiza acbes estruturais que produzem novas condicdes de exercicio
pedagOgico, compativeis com a expectativa da emancipagdo da sociedade.
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Podemosdizer que o teo-pedagogizar € 0 exercicio de umateorizacdo
e de uma concretizagdo de uma praxis educativa sobre um falar de Deus.

Dimensdo interdisciplinar

Ao estudarmos os escritos dos antigos tedlogos podemos constatar
com tranquilidade de que ndo hdumaseparacao entre 0 que, hoje, denominamos
pedagogia e teologia. Os primeiros escritos da Igreja Antiga, como Didaqué,
Tradicao Apostdlica de Hipdlito de Roma oslivros Cidade de Deus e I nstrugao
aos Cateclimenos de Santo Agostinho entre outros, tratam da questao teol 6gica
e educaciona ao mesmo tempo. Na mesma linha de analise podemos citar os
escritos de Erasmo de Rotterdd, as cartas de Lutero sobre educacdo, a Ratio
Sudorium no movimento jesuita. Assim como 0s textos mais recentes de
Comenius, Rousseau, Froebel, Pestalozzi e tantos outros.

A separacdo entreas ciéncias criando umafragmentacéo do conhecimento
€ um produto da modernidade. A congtituicdo de métodos cientificos criando
especificidades, especialidades e subdivisdes possibilitam um conhecimento
aprofundado de diversas areas dos saberes, mas a0 mesmo tempo separao todo em
partes, fragmentaointegral . Entretanto, no decorrer dahistériadaeducacdo sempre
houve pensadores que se posi cionaram afavor daunidade do pensamento humano.

No meu entender, Comenius € um dos principai s representantes desta
linha de pensamento. Tanto na obra Didatica Magna quanto na Pampaedia,
Comeniusdestacaaunidade. Nolivro || daobraDidética Magna (COMENIO,
1985, p. 95-99), ele analisa os requisitos da educacéo do ser humano e aponta
paraainstrucao, virtude ereligido. Estatriade—educacao, filosofiaeteologia—
aparece constantemente nos seus escritos e, de formaespecial, nestasduas obras.
Lutero, nas duas cartas sobre educacdo, escritas na década de 1520, afirmou
gue aeducacao é um mandamento de Deus e que ndo ha pecado maior do quea
negligéncia de parte dos pais em relacdo a educacdo dos filhos e das filhas.
Luteroincluianaresponsabilidade do “ chefe defamilia’ aeducacao doscriados.

O pesquisador Sérgio Carlos Covello (1991) ao analisar 0 momento
histérico do pensamento de Descartes e de Comenius aponta para algumas
divergénciasentre ambos. Covello destacaque Comenius. @) encaravaaciéncia
como meio de aproximagc&o com Deus; b) ndo compreendiaadissociacao entre
ciénciaereligido, portanto, paraele ndo existia o processo de reestabel ecimento
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da harmonia entre o0 homem e a natureza, conforme Capra, pois ndo se podia
compreendé-los separados; ¢) ele eraintuitivo nasua posturacultural; d) asua
prética educativa erafortemente movida pelafé e pela conviccdo teol 6gica; €)
na sua andlise e reflexé@o, ele ndo se preocupava somente com a razéo, mas
também com as emoces e a ama; f) e, sobretudo, que a teoria comeniana
advinhade préti ca constante do magi stério e no contato permanente com al unos.

Conforme Covello, em relacao ao pensador Descartes, se pode salientar
0S seguintes aspectos. @) ele queriaumaciénciacom base narazdo erepudiavaa
Bibliacomo fonte de conhecimento cientifico; b) entendiaqueaciénciaeardigido
deviam permanecer separadas; ¢) ele eraconsiderado um raciondistapuro; d) era
movido pela davida e ndo pelafé e) e, principamente, preocupava-se com o
intelecto, procurando estabel ecer uma objetividade racional.

O pedagogo da religido Hans-Jirgen Fraas (1978, p. 54-55) afirma
gue tanto a*“relagdo com ateol ogia quanto arelagdo com as ciéncias humanas
sd0 constitutivas’ paraaPedagogiadaReligido. Ele baseiaasuaargumentacéo
numa compreensdo de fé que possibilita a ampliacdo da experiéncia e do
entendimento dos fendmenos da vida e ndo como algo normativo a partir do
sobrenatural. A suareflexdo aponta paraumainter-relagéo entre fé erazéo, em
gue ambas caminham juntas e podem se complementar e se auxiliar mutuamente.

Otedlogo prético norte-americano Don Browning (1989, p. 133) propbe
um “modelo revisado de correlagdo” entre Teologia e Pedagogia. Neste seu
modelo, procura correlacionar tanto as perguntas quanto as respostas das véarias
interpretacdes daexperiénciacotidianacom ainterpretacéo central do testemunho
cristdo. Browning baseia-se na teoria do método de correlagdo de Paul Tillich
(2005, p. 37-64) em que as perguntas existenciai s daexperiénciapessoa ecultura
tem uma correlagdo com a revelagéo divina. Ambos, Fraas e Browning, déo o
acento analitico navida das pessoas e nas perguntas que emergem no cotidiano.

No contexto daAmérical atina, temos acontribuicéo de Paulo Freire,
no campo pedagdgico, e de Gustavo Gutiérrez, no campo teol6gico. Ambos
sistematizam asuateoriaapartir de um mesmo lugar, do mesmo espaco. Ambos
ressignificam o processo hermenéutico de uma teorizagdo. Ambos partem do
cotidiano existencial das pessoas e do mundo em que elasvivem. Teoriza-se a
parte de e ndo para alguém e a partir de um contexto situado e historicamente
localizado. No didlogo entreteol ogia e pedagogia, no exercicio de encontro, na
interseccao de duas ciéncias, ndo setratade buscar aproximacdes ou de encontrar
dificeis consensos, mas € um exercicio de pensar em conjunto.
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Nao é sb inter-relacdo nem s6 complementaridade, mas uma agéo-
reflexdo-acéo fecundada em conjunto. A construcdo da interdisciplinaridade
acontece justamente na intersec¢do onde Teologia e Pedagogia se encontram,
caminham juntas e buscam um novo mapeamento. Para tanto € necessario um
didlogo franco, aberto e critico onde se quer perceber o quanto de pedagdgico
esta inserido nareflexao teoldgica e 0 quanto de teol 6gico estd embutido em
determinada concepcao pedagogica.

Paulo Freire em sua reflexdo sobre a natureza humana e o processo de
aprendizagem, apontaparadimensaoinconclusado ser humano. No livro Extensdo
e comunicacao, €le destacaque 0 ser humano éfinito einconcluso, e que somente
Deus sabe tudo. Ele aponta para a categoria de inacabamento. A pessoando sabe
tudo e nunca conseguira concluir o seu aprendizado. Estareflex&o epistemol 6gica
da exigténcia humana desafia a teologia a repensar 0 seu processo de ensino e a
relacdo com osreferenciai sque consideracomo sendo a“verdade’. Ou sga, tudo o
que sabemos e compreendemos, nGs 0 conhecemos em parte, pois somente Deuso
conhece plenamente. Todas asteol ogias, nadimensao redlmente plural, serasempre
umacompreensao deumaparte arespeito de algo que émaior do que conseguimos
compreender. Por isto, 0 que sabemos, interpretamos e compreendemos néo € a
verdade, maséaverdadenaqua nésacreditamoseaqual conseguimosnosapropriar.

Junto com esta dimensao epistemol 6gi ca, podemos compreender que
a aprendizagem contém uma dimensdo processual e dindmica, que vai se
revelando e se ocultando conforme as perguntas existenciais que surgem em
diferentesciclosdavida. Asmesmas perguntas existenciais podem se apresentar
deformadiferente conforme o contexto, o lugar e o tempo que estamos vivendo.
E acadaciclo podem surgir novas aprendizagens sobre as antigas perguntas.

Numa dimensao teolgica, pedagdgica e psicoldgica falamos da
aprendizagem como uma*jornadadafé ao longo davida’. N&o € no momento
da catequese, da escoladominical, da celebragdo comunitaria e/ou familiar de
um determinado rito eclesial que se conclui ou se compl eta a aprendizagem da
fé e dos contetidos da fé e nem se chega ao apice da experiéncia simbdlica e
significante darevelacdo divina. A aprendizagem é um ato continuo.

A comunidade religiosa, por meio das suas diferentes formas de
pastorais, ndo deve se descuidar do processo de ensino e de aprendizagem sobre
os contelidos dafé e davivénciada espiritualidade nos diversos ciclos davida.
A aprendizagem ndo esta concluidanainfanciae nem chegaao apice navelhice.
Cadamomento de aprendizagem significante e marcante pode ser considerado
como um &pice, mas nunca sera definitivo e concluso.
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Desafios de umateologia luterana
no dialogo de uma Teo-Pedagogia

* Dimensdo da encar nacao, da natalidade de Jesus Cristo: Deus
sefez homem e assumiu o sofrimento, aesperancae as al egrias dahumanidade.
A encarnacdo de Deus trouxe impacto e contestacdo para a prética e a cultura
daépoca. No contexto do mundo greco-romano erapossivel rejeitar e sacrificar
criancas que nasciam com defeito. A encarnacdo significa que Deus se tornou
crianca e, em decorréncia disto, matar uma crianca poderia significar matar o
préprio Deus. Essadimensdo provocao desafio e 0 compromisso de engajamento
na luta contra todas as formas de manifestacdo de sacrificio de criangas. Isto
implica, por outro lado, que precisamos, nas diferentes pastorai s e ndo somente
na pastoral dacrianca, aprender aacolher e aintegrar em nossos processos de
ensino as criangas e jovens com necessidades especiais, sejamental, fisicaeas
pessoas com déficit de aprendizagem.

Pedagogicamente, isto significa que precisamos constantemente
aprender e reaprender a trabalhar com criangas e jovens com necessidades
especials, ssjano amhbito denossas comunidadeseclesials, sgjanas nossasescolas,
sgjano sistemasocia em geral. O processo de inclusdo ndo pode serestringir a
uma acdo social, arquitetdnica e celebrativa, mas é essencialmente necessario
encontrar formas e metodol ogia educativas de inclusdo. Devemos assumir este
desafio ndo como uma concessao, mas como uma convicgao evangélica.

* Dimensdo da justificacdo por graca e fé& naperspectivateol6gica
dajustificacdo por gracaefé, asalvacao nosé concedidapor obrade Deus, of ertada
pelavidaemensagem de Cristo e presenteadanasuacruz. A salvacao édadiva, €
oferta de Deus. Isto significa que tudo o que fazemos e fizermos deve ser
compreendido como um ato de gratidao e louvor a Deus. O nosso engajamento
na luta por justica, paz e integridade da Criacdo ndo deve objetivar alguma
recompensae nem ser umaacao ou um pensamento compensatorio, mas deve ser
uma decorréncia espontanea, como um ato de testemunho de fé e compreendida
em retribuicdo da prépria of ertarecebida de Deus. O nosso engajamento naluta
por justica ndo nos faz melhor ou maior que as outras pessoas. Ele deve ser
entendido como um comprometimento com as dadivas recebidas de Deus.

Pedagogicamente i sto significaque devemos permanecer atentos aos
NOSSoS instrumentos e aos critérios de avaliagdo das atividades de nossas
pastorais e manter-nos autocriticos e humildes. Nao devemos nos esguecer da
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nossa condi¢do humana de finitude e de pecaminosidade e nem das
possibilidades de erros e de atos de injusticas. Ao mesmo tempo, devemos nos
sentir comprometidos em provocar nas liderancgas das pastorais e nas pessoas
com elas envolvidas, umaatitude de autocriticae deigual humildade. E provocar
uma atitude de gratidado pelas dadivas, pelos auxilios de aprendizagem, pelos
espacos de ensino e aprendizagem e de reconhecimento pel os auxilios prestados
pel as pessoas na caminhada de estudo.

* Dimensdo da cruz: amorte de Jesus na cruz transformaamorte em
esperancadevidadigna. Elapermiteressignificar o sentido davidae proporcionar,
na verdade, sentido a vida. Contemplar a morte de Cristo na cruz ndo deve ser
vista como uma simples lembranca de um fato histérico e nem ao menos como
uma simples recordacéo da acdo de Deus em favor da humanidade, mas
compreendida como um constante descobrir e redescobrir 0 amor de Deus se
manifestando em nosso favor. Ao mesmo tempo, prostrar-se diante da cruz de
Cristo, é perceber que 0 seu amor e 0 seu sacrificio ndo dependem danossavontade
e nem da nossa aceitacdo. O amor de Deus éradical, total eincondicional.

Esta compreensdo teoldgica traz implicacbes para a atividade
educativaem nossas pastorais. Elanos desafia a aprendermos e reaprendermos
constantemente a acolher e aceitar as pessoas como elas sdo, nas suas
potencialidades elimitacfes e ndo porque produzem boas reflexdes ou sdo bem
ativas nas pastorais, porque sao pessoas Simpati cas ou porgue conseguem fazer
uma boa relacdo entre teoria e pratica, ou porque sdo excelentes pessoas
voluntarias. A aceitacdo das pessoas deve ser uma postura pedagdgica e nao
umatécnicaou intencéo detrabal ho e deve ser compreendidacomo decorréncia
do préprio amor e da propria aceitacéo revelada e demonstrada por Deus.

Isto significa que, precisamos constantemente reaprender ‘ aceitar a
aceitacdo’ oferecidapor Deuseavaliar criticamente asnossas atitudes educativas.
Ao nos apropriarmos do principio teolégico de que Deus nos aceita e 0
incorporamos em nossa prética pedagdgica, deveriamos exercitar diariamente
aatitude de aceitarmos melhor as pessoas e as respeitarmos mel hor.

Integra-se a esta compreensao o principio teoldgico luterano de
“simultaneamente justo e pecador”. Somos justificados ndo por nosso mérito,
mas como acdo e graca de Deus. Reconhecer esta dialética da coexisténcia
humana de ser justo e pecador deveria proporcionar em nés o efeito de
admitirmos anossafinitude, de aceitarmos anossa condi¢éo de inacabamento,
de reconhecermos as nossas limitagdes e fraguezas e de assumirmos umaatitude
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de humildade. L eonardo Boff (1998, p. 61-71), em seu livio A&guiaeagalinha,
falado simbdlico e do diabdlico, exemplifica com as atitudes simbdlicas e as
atitudes diabdlicas fazem parte da existéncia humana, elas sdo indissociaveis.
Ele segue um pensamento préximo ao de L utero e afirma que todas as pessoas
sd0 simbdlicas e diabdlicas, todos nés praticamos atitudes que congregam e
atitudes que desagregam. Nés devemos reconhecer que ambas coexistem, mas
segundo o préprio Boff, devemosfazer o maximo esforco possivel paragqueem
nosso dia-a-dia prevalecam as atitudes simbdlicas.

Deveriaficar evidente, em nossas atividades pastorais, ahumildade e
0 reconhecimento de que somos pessoas que cometemos falhas, possuimos
fraquezas, temos comportamentos inadequados e podemos realizar avaliacdes
injustas das pessoas. A categoria da finitude e do inacabamento, segundo o
pensamento freireano, também deveriaprovocar em cadaum de nésahumildade
de que somosincapazes de conhecer e dominar todos os conhecimentos e, este
reconhecimento, resultar numa atitude dial6gica de mutua aprendizagem.
Sempre é salutar lembrar 0 pensamento de Paulo Freire (1979), publicado no
livro Educacéo e Mudanca, “ ninguém sabe tudo, ninguém sabe nada. Somente
Deus sabe tudo”. Querer ter a ousadia de monopolizar o conhecimento, ter o
controle das informacfes educativas ou ter a pretensdo de um saber maior do
que de outras pessoas e ndo reconhecer a sua condi¢do humana é a ousadia, a
prepoténcia de querer colocar-se no lugar de Deus.

O sofrimento de Cristo nacruz significatambém aprender adizer néo ao
sacrificio humano, érgeitar asatitudesdiabdlicas. Significaaprender ase manifestar
contratodae qual quer formade manifestacdo demorte. No contexto das atividades
pastoraisisto significando permitir que avoz das pessoas sgjam sufocadasequeas
pessoas Vol untérias tenham que assumir passivamente o discurso do clero.

Diante darealidade da sociedade humana devemos considerar que o
sacrificio de Cristo na cruz deveria resultar numa acéo de solidariedade, de
compaixao paracom as pessoas. Ninguém nasce solidério enemviolento. Estas
atitudes sdo processos de aprendizagem. O ato de prostrarmo-nos diante da
cruz de Cristo deve nos motivar airmos ao encontro das pessoas que estédo em
dificuldades pessoais, existenciais e de aprendizagem.

* Gratuidade: num contexto social em que tudo tem o seu preco e
as pessoas procuram tirar vantagem de tudo e de todas as pessoas, agratuidade
de Deus setornaum desafio e uma“ pedrano sapato” . No mundo do trabal ho,
também no contexto escolar, académico e eclesial, se exige cada vez mais
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qualidade e perfeicdo e cadavez mais € descartado todo aguel e que ndo segue
0s parametros de anadlise e ndo corresponde aos critérios estatisticos de
gualidade e a andlise criteriosa e subjetiva dos participantes de movimento
social, comunitario e eclesial.

A ideologia do mercado de consumo também se infiltrou nos
movimentos comunitarios e eclesiais. Nas atividades das pastorais podemos
constatar, de forma crescente, a ausénciado sentimento de pertenca Unica e de
fidelidade. Cadavez mais, percebemos que as pessoas buscam as pastoraise 0s
grupos comunitarios para satisfazer alguma necessidade pessoal e quando néo
estdo satisfeitos buscam outros espacos. As nossas atividades nas pastorais
tendem a cair no perigo de se transformar num “balcéo de atendimento”. A
relacdo setorna“um dalatomacd’, umatrocade favores ou até de compra. E
uma atitude de “nédo se esqueca de que eu te gjudei” e“um dia, eu ...”. Nestes
casos, agratuidade é esquecida.

A contribuicdo da hermenéutica ricoeuriana

* A hermenéuticados simbolos. elaboradapor Paul Ricoeur (1978)
aponta para a dimensédo de que o simbol o oculta e revela ao mesmo tempo o
seu sentido, o seu significado. Isto significaque o simbolo dacruz é revelacéo
de umaparte do que podemos conhecer do préprio Deus. Nés podemaos dizer
gue o proprio Deus serevelae se oculta no sofrimento dacruz, no sofrimento
das cruzes que as pessoas suportam e que nds proprios carregamos em nossa
vida. Entretanto, Deus ndo se revela e nem se encontra somente na cruz. Ele
também esta presente no tumul o vazio, namanjedourade Belém, no vale dos
leprosos, na sombra de uma figueira, no colo de uma méae e de um pai, no
abraco de uma crianga. Prender, enclausurar Deus na cruz e nas cruzes das
pessoas que sofrem, significa limitar arevelagdo de Deus ao sofrimento, as
nossas condic¢des pessoais e aos desejos humanos. Deus estd muito além do
gue nds proprios conseguimos imaginar e compreender.

Pedagogicamente, isto significa que arevelacéo de Deus transcende
o limite do nosso ensino, danossainterpretacdo, danossacompreensao. Assim,
como podemosdizer que amanifestacdo de Deusnado selimitaas atividades de
nossas pastorais e nem de nosso proprio grupo e/ou movimento social,
comunitério e eclesial. Devemosincorporar em nossa préti ca educativade que
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Deusndo esta preso asfronteirasreligiosas que nos estabel ecemos ou que foram
sendo constituidas ao longo da histéria. Devemos, no meu entender, gjudar as
pessoas a crerem e viverem com muita conviccdo a crenca que se manifesta
dentro das fronteiras em que vivem.

* Her menéutica da pr ospeccdo: afenomenol ogiaricoeurianaéuma
categoria de interpretacdo que néo restringe o olhar para o passado, para a
retrospeccdo e nem para aintrospeccdo, mas nos desafia e pretende nos gjudar
anosdirigirmos parao futuro, paraaprospeccao. A fenomenologiaricoeuriana
ndo permite que permanecamos na saudade de um tempo perdido ou que nos
esforcemos arecuperar o tempo que sefoi.

Nesta categoria de interpretacdo, a retrospeccdo tem como objetivo
conhecer e compreender a trajetéria historica pessoal, coletiva e comunitaria
de pessoas, de comunidades, de etniase deragas, afim dedar sentido ao presente
e saber organizar, ressignificar e, se for preciso, redirecionar o seu futuro. A
retrospeccdo tem vital importancia como elemento constituinte da trajetéria
histérica, do resgate da prépriaidentidade pessoal e coletiva e daredescoberta
do seu ‘oikos'. A suaimportancia aumenta na medida em que fortalece e da
sentido as|utas pelas utopias, pela dignificagdo davida, pelahumanizacdo das
acOes humanas, pelarestauracéo da ética, etc.

Olhar para a cruz significa procurar compreender o sentido do ato
salvifico de Cristo e 0 seu significado paraanossavida. Ndo basta reconhecer
0 ato da cruz como um fato registrado na histéria. E necessério reconhecé-lo
como algo que faz sentido para anossa existéncia. A retrospeccéo em direcéo
ao fato historico visafortal ecer anossamemoria, fazendo com que permaneca
Vivaem nosso presente aac&o ocorridano passado efortal ecaanossacaminhada
futura. Estadimensdo deve permanecer como um constante movimento dial ético
gue alimenta a nossa vida e lhe da sentido. Por isto, podemos dizer que olhar
para a cruz de Cristo significa confrontarmo-nos, permanentemente, com a
perguntaarespeito danossaexistencialidade, com o questionamento do sentido
daquilo que fazemos, com a perguntade quem nés somos e com aandisecritica
de nossa contribuic¢o para com a humanidade.

Esta reflexdo pode nos levar ao questionamento pedagégico de
precisarmos nos perguntar constantemente pelo sentido daquilo querealizamos
em nossas pastorais. Ao mesmo tempo, deve provocar em cada um de nés a
pergunta: Sera que nds nos identificamos com a tarefa pastoral e assumimos
realmente 0 nosso papel engquanto agentes de transformagéo? Sera que nés
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conseguimos fazer uma transposi céo da nossa reflexdo teol 6gica para a nossa
acao pedagdgica, ou melhor, sera que a nossa prética educativa nos desafia a
repensarmos sobre determinados posi cionamentos teol 6gi cos?

A pergunta pelaexistencialidade €, ao mesmo tempo, o processo de
conhecer asi mesmo. E um processo constante de mirar-se no espelho para
autoavaliar-se. Entretanto, o processo de mirar-se no espelho pode resultar,
numa atitude do mito de Narciso, no perigo de admirar-se, de vangloriar-se e
ignorar as outras pessoas e as outras realidades. O espel ho de d&guade Narciso
precisaser seguidamente tocado paraque as aguas se movimentem e o espelho
de aguafique turvo. Este movimento, na maioria das vezes, precisa ser feito
por umaoutra pessoa, por umaoutrarealidade distintade suapropria. E neste
movimento de turvar o espelho, de encontrar-se com o outro, que podemos
perceber o Outro e nos conhecermos melhor. Ao considerarmos a idéia de
movimento, também reconhecemos que estamos em permanente formagéo
de nossa identidade, pois assim como a vida ndo é estética, também nés
estamos em constante formag&o e reconfiguracéo.

Uma contribuicdo da pedagogia Freireana

No decorrer do texto acima, permeamos a andlise com reflexdes
pedagdgi cas tendo como referencial tedrico o pensamento de Paulo Freire. O
nascedouro da pedagogia da libertacdo ocorreu a partir da mesma fonte da
teologia da libertagéo: arealidade de um povo explorado e arrancado de suas
raizes. Nasce da cruz e das cruzes do povo latino-americano. No encontro do
movimento dial ético entre duas ciéncias do conhecimento humano, queremos,
ainda, agregar duas categorias do pensamento freireano.

* Dialogicidade: no pensamento freireano, a dialogicidade néo é
umatécnicade trabal ho ou de atuacdo pedagdgicaem e com grupos educativos,
mas uma postura metodol 6gica e uma atitude de vida. A dialogicidade néo é
umasimples opcéo de trabal ho, masumaopcéo devida. ParaFreire (1971), o
didlogo se da entre diferentes, mas ndo entre antagbnicos. Os antagdnicos
n&o ouvem uns aos outros. E com os diferentes que nds nos confrontamos
com novas realidades e nos vemos desafiados em nossas proprias verdades.
Para que hagja verdadeiro processo de didlogo é necessério reconhecer que
cada pessoa é detentor de saberes.
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Nos processos de ensino de nossas pastorais, sejam elas educativas e/
ou diaconais, precisamos assumir aatitude pedagégicade reconhecer e, muitas
vezes, estabelecer um didlogo entre os diferentes saberes das comunidades
religiosas, das tradicdes populares com as liderancas locais e globais das
pastorais. Os distintos grupos de pastorais ndo podem e nem devem se fechar
em s mesmas. Acreditamos que quanto mais el as estabel ecem o did ogo franco
e critico com outras pastorais de outros grupos sociais, comunitarios e
eclesiasticos, mais elas conseguiram fortalecer a sua proposta. Quanto mais
elas sedisporem aaprender com osoutros, tanto mais elastambém serdo ouvidas
eosdemaisaprenderdo com ela. Quando se estabel ece estadial ogicidade ocorre
uma intersubjetividade de duas consciéncias que se respeitam e se admiram.

* Triadeantropolégica: Paulo Freire (1992) elaboranasuareflexdo,
uma triade antropolégica que € constituida pela fé, esperanca e amor. No
processo pedagogico, isto significaque € necessario crer que a pessoa é capaz
de aprender, que a sua aprendizagem néo depende unicamente do educador.
Este pode ajudar, mas ndo deve manipular e nem criar dependéncia. Se a
aprendizagem depender do educador, é sinal de que se esta constituindo um
processo de dependéncia, submissdo ou de massificacdo. Mas, ao mesmo
tempo, o proprio educador precisaacreditar nasua capaci dade, no seu potencial
de ensinar. E esse crer no educando e em si proprio que faz do ensino um
potencial de aprendizagem e de transformacao.

Nessatriade, aesperancatambém exerce umafuncdo importante, pois
ndo é possivel ser educador se ndo tiver um sonho, pois ndo ha sonho sem
esperanca e esperanca sem utopia. O que move o meu ensinar? Qual € o meu
projeto devida, de sociedade, embutido em meu ato educativo? ParaFreire ndo
ha neutralidade politica e nem pedagdgica, pois todo ato estéd imbuido de um
ideal, de umavisdo de mundo, de um projeto devida. E todo educador, em grau
maior ou menor, transmite 0 seu sonho, 0 seu projeto de vida ao educando e a
educanda. Em nossas opcbes metodol 6gicas, em nossas sel ecdes de textos e
mensagens, em NOSSOS Processos relacionais, em nossos critérios de avaliacdo
revelamos uma visdo de vida e um projeto de mundo.

Oterceiro elemento datriade, igua menteimportante, €o amor. Freire
mostra-se bastante radical na perspectivado amor. Por um lado, ele usao termo
procurando expressar aidéia de que as nossas acdes educativas deveriam ser
permeadas, carregadas e ‘ gravidas de amorosidade. Esta é muito mais do que
gestos afetivos ou sorrisos de simpatia. S0 acbes educativas carregadas de
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ternura. Por outro lado, deformamaisradical ainda, Freire afirmaque devemos
amar o aluno, mesmo antes de conhecé-lo, pois a nossa relacdo de amor para
com o estudante ndo deve ser algo como consequéncia de simpatia, nem de
afinidades e nem de cumplicidade das atividades educacionais. O ato de amor
paracom o aluno é umarelacéo de agape, € uma posturade dignificacéo do ser
humano e de respeito aos direitos humanos. Devemos, contudo, salientar de
gue o estudante também deveriater amesma posturae amesmaopcao devida.

Proposital menterefleti sobre atriade antropol 6gica, pensadapor Paulo
Freire, no final do texto, pois gostaria que esta permeasse toda a nossa prética
educativa. Estou convicto de que as cruzes, das mais diferentes formas e
expressies, sO poderdo ser suavizadas se conseguirmoster diantedenésafé, a
esperancae o amor. E estou convicto de que estatriade s podera se concretizar
se deixarmos nos contagiar pelo amor e esperanca do proprio Deus.
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