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Este artigo, que pode ser dividido em duas partes, procura primeiro relacionar
a linguagem e a educacéo e, em seguida, o texto literario com as atividades
pedagdgicas, na busca da produ¢do do conhecimento no ensino superior e
em programa de pds-graduacéo nas areas da Educacéo e de Letras. O estudo
enfoca em especial um poema da literatura portuguesa, que, por suas
caracteristicas, integra-se ao espirito da sala de aula por tratar-se de uma
“licdo” poética, mas que encerra também outras licdes. E um texto de um
poeta-professor, Anténio Gededo, pseuddnimo do professor-poeta Rémulo
de Carvalho, que nos fala com a voz da emocéo, propria da poesia, mas que
nos transmite conhecimentos numa linguagem poética que soube incorporar
a ela a linguagem do dominio da ciéncia.
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Resumen

Este articulo, que se puede dividir en dos partes, procura relacionar el
lenguaje y la educacion y, de forma mas especifica, hacer relaciones del texto
literario con las actividades pedagogicas, en la busqueda de la produccion del
conocimiento en la ensefianza de grado superior y en programas de
postgrado en las areas de la Educacién y de las Letras. El estudio enfoca en
especial un poema de la literatura portuguesa, que, por sus caracteristicas, se
integra al espiritu de la sala de aula por tratarse de una “leccién” poética, pero
que contiene en si también otras lecciones. Es un texto de un poeta-profesor,
Anténio Gededo, seudénimo del profesor-poeta Romulo de Carvalho, que
nos habla con la voz de la emocién, propia de la poesia, pero que también
nos transmite conocimientos en el lenguaje poético que ha sabido incorporar
a ella el lenguaje del ambito de la ciencia.

Palabras-clave: Educacién; Educacion y lenguaje; Educacion vy literatura;
Educaciony poesia; Lenguaje cientifico y lenguaje poético; Saberes; Produccion
del conocimiento.

Introducéo

Hoje, quando vivemos novos tempos no modo de ver e de enfo-
car as diversas areas do conhecimento, € comum ouvir-se falar de relagdo
entre educagdo e linguagem, educacdo e literatura. O que, porém, ndo nos
parece tdo facil é falar desse tema. Como tudo que envolve interdisciplina-
ridade, multidisciplinaridade e transdisciplinaridade, conceitos que surgem,
transformam-se, ou mesmo desaparecem, e por isso intrincados e comple-
X0s, a aproximacdo entre educacgdo e linguagem e, mais especificamente,
entre educagdo e literatura, também se apresenta com esse mesmo grau de
dificuldade.

Como sabemos pela prépria historia da educacao, ndo foi sempre
assim quanto a se falar do relacionamento entre os diferentes saberes. Cada
area, ou cada disciplina, restringia-se ao seu préprio objeto de estudo, huma
forma de fechamento em si mesma. O pensamento mudou, mudaram os para-
digmas, porque mudou o0 mundo. As relagBes das pessoas e das organiza¢des
na sociedade agora sdo outras, diferentes de como eram. Vivemos, segundo
dizem, a era da informacéo, a “Sociedade do Conhecimento”.

Esse movimento dialético de transformacdes, porém, é de todos 0s
tempos. Na literatura, os autores do Renascimento ja poetizavam a mudanca
do mundo, embora, para conferir poeticidade ao tema, consideravam que nao
mudava o0 que eles gostariam que mudasse: o sofrimento, a inconstancia do
amor, etc.

Vejam-se, como exemplos, estes versos de Camodes (1980, v. 2, p.
257)
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Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades,
Muda-se o ser, muda-se a confianca:

Todo o mundo é composto de mudanca,
Tomando sempre novas qualidades.

(...)

E, afora este mudar-se cada dia,
Outra mudanca faz de mor espanto,
Que ndo se muda ja como soia.

No Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Pontificia Universi-
dade Catdlica do Parand, na Linha de Pesquisa Teoria e Pratica Pedagdgica da
Educacao Superior, reservou-se, acertadamente, dentre os estudos de diferentes
Saberes, um espaco para Educacéo e Linguagem. Nesse recinto, se néo virtual,
ao menos conceitual, formou-se o Grupo de Pesquisa Educagéo, Linguagem e
Producdo do Conhecimento, que tem sido origem e sustentacdo de algumas
pesquisas nas areas da educacdo, mas com foco na linguagem. Sdo estudos
sobre o ensino da lingua portuguesa ou de linguas estrangeiras nos cursos de
graduacdo de Letras, ou, ainda, sobre a presenca do texto literario, ou especifi-
camente do texto poético, como elemento condutor de atividades em sala de
aula nesses mesmos cursos ou em cursos de Pedagogia. Outros estudos enfo-
cam a funcdo da leitura na escola. Outros, finalmente, véem as artes de um
modo geral - diferentes linguagens que sdo como recursos pedagdogicos.

Este artigo quer inserir-se nesse ambiente de intercomunicacéo entre
saberes, participar da discussdo do ensino e da aprendizagem da literatura.
Enfim, € objetivo integrar-se ao estudo da problemaética referente a relagcdo
entre educacdo, linguagem e producdo do conhecimento.

Quanto a sua apresentacdo, o presente estudo pode dividir-se em duas
partes. Na primeira, colocam-se alguns aspectos da relacdo entre educacdo e
linguagem, ou entre linguagem e educacdo, na dependéncia de essa relag¢ao ser
vista da perspectiva de teéricos da educacdo ou sob o enfoque de lingulistas. Na
segunda parte, apresenta-se a tematica em um poema que inter-relaciona lin-
guagem comumente tratada como cientifica com outra dita poética.

A poesia moderna, ou aquela surgida ap6s os movimentos de van-
guarda do Modernismo, pode nos proporcionar, com mais propriedade, esse
tipo de achega, o0 que resulta num “estranhamento” para usar o termo cunha-
do pelos formalistas russos. (CHKLOVSKI, apud EIKHENBAUM, 1976, p. 39-

2 O termo e, conseqiientemente, o conceito estranhamento aparece, em algumas traducgdes
como singularizacdo. Segundo Eco (1968, p. 123), “o estranhamento era para Sklovsky um
desviar danorma, um golpear o leitor com um artificio contrario a seus sistemas de expectativas
e capaz de fixar sua atencdo sobre o elemento poético que lhe era proposto”. Pode-se conferir
com Chklovski (1976).
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56). Segundo esses tedricos, era 0 estranhamento, causado por certo tipo de
linguagem, ou, como em alguns casos, pela combinacéo de linguagens, o que
caracterizava a literariedade, ou seja, o ser literario de um texto. No caso que
se ird tratar é a aproximacgdo ou a convivéncia de uma linguagem da area das
ciéncias com outra mais conhecida em textos literarios ou, especificamente,
na poesia.

Educacéo e linguagem

Barthes, na introdugdo de Elementos de semiologia, como fizeram os
semiologistas e linguistas de todos os tempos, enfatiza a importancia da lin-
guagem na “traducdo” de todos os “objetos, imagens, comportamentos”, por-
que, segundo ele, “qualquer sistema semioldgico repassa-se de linguagem”. E
mais enfatico ainda quando afirma: “o mundo dos significados ndo é outro
sendo o da linguagem” (BARTHES, 1977, p. 12). Hoje, quase um século apds
Saussure, pai da linguistica moderna, e mais de quarenta depois do estrutura-
lismo francés, sdo compreensiveis tais afirma¢fes. O mesmo, porém, nao acon-
tecia em tempos que antecederam essas épocas, quando os estudos linguisti-
cos se guiavam por orientacdes historicistas e evolucionistas dos denomina-
dos neogramaticos do século XIX (DUBOIS et al., 1978; LYONS, 1979).

Wittgenstein, com toda sua complexidade, parece tornar-se claro
guando afirma que “o homem possui a capacidade de construir linguagens
com as quais se pode exprimir todo sentido”. Porém, ao menos para mim,
volta a ser altamente complexo ao escrever: “Toda filosofia € ‘critica da lingua-
gem” (WITTGENSTEIN, 1994, p. 165). Em ambos os casos, contudo, ele res-
salta a importancia da linguagem. No primeiro, reforca-se a idéia de que 0s
sentidos, ou seja, os significados, no dizer de Barthes, sdo traduzidos, expres-
sos, transmitidos e construidos pela linguagem; no segundo, parece tratar-se
do fato de a linguagem fundamentar toda a filosofia. E a filosofia se fazendo
na linguagem e com a linguagem, se esta interpretacdo estiver correta.

De um modo geral, os autores, mesmo ao criticar os linguistas, preocu-
pam-se com a linguagem como meio de comunicacdo e, também, do aprender,
do construir e do receber e transmitir o conhecimento. E o caso, por exemplo, de
Bakhtin (1981, p. 106), que, ao procurar explicar pela dialética marxista o sentido
da palavra, afirma: “Quando o fil6logo-linguista alinha os contextos possiveis de
uma palavra dada, ele acentua o fator de conformidade a norma; o que lhe
importa é extrair desses contextos dispostos lado a lado uma determinacdo des-
contextualizada, para poder encerrar a palavra num dicionario”. Logo adiante, no
seu texto, 0 mesmo autor declara: “Os individuos nao recebem a lingua pronta
para ser usada; eles penetram na corrente da comunicacdo verbal; ou melhor,
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somente quando mergulham nessa corrente é que comegam a operar”. Tudo isso
fica mais claro quando ele reitera e amplia o campo do seu entendimento de
lingua, atribuindo a linguagem importancia fundamental: “Os sujeitos ndo ‘adqui-
rem’ sua lingua materna; € nela e por meio dela que ocorre o primeiro despertar
da consciéncia” (BAKHTIN, 1981, p. 108). E a lingua, ele fala de lingua materna
em oposicao a lingua estrangeira, que forma a consciéncia, o proprio individuo,
porém num ambiente de interacdo pelo produto da fala — a enunciacdo. Nas
palavras do préprio Bakhtin (p. 109), “A enunciacdo € de natureza social”.

Sabemos todos da importancia que tiveram os estudos de Vigotski®
para a educacdo. A teoria construtivista promoveu mudancas na escola, nos
curriculos, na forma de ensinar e, principalmente, contribuiu para o surgimen-
to de novos paradigmas na educagdo. O construtivismo de Vigotski e de seus
seguidores - Luria, por exemplo -, ao lado de outras teorias como o interacio-
nismo de Piaget, alterou profundamente o modo de ver todo o processo do
ensino e da aprendizagem (POZO, 2002; UCHOA, 2005; CAMPOS, 2005).

Ao tratar da comunicacdo, uma das fun¢bes da linguagem e funda-
mental para a educacao, Vigotski (2003, p. 7), ap0s criticar teorias linglisticas
gue se apoiavam apenas na idéia do signo (a palavra ou 0 som) como meio de
comunicacdo, afirma: “um estudo mais profundo do desenvolvimento da com-
preensdo e da comunicac¢do na infancia levou a conclusédo de que a verdadeira
comunicacdo requer significado — isto é generalizacdo -, tanto quanto signos.”
O conceito de generalizacdo, ao lado do conceito de simplificacdo, Vi-
tgoski aproveita, conforme sua prépria declaracdo, do lingtista norte-america-
no Edward Sapir 4. Segundo esse autor, nas palavras de Vigotski, “0 mundo da
experiéncia precisa ser extremamente simplificado e generalizado antes que
possa ser traduzido em simbolos” (VIGOTSKI, 2003, p. 7).

Dessa forma, Vigotski (2003, p. 7-8) p6de concluir seu raciocinio:

Somente assim a comunicacdo torna-se, de fato, possivel, pois a experiéncia do
individuo encontra-se apenas em sua propria consciéncia e é, estritamente falando,
comunicavel. Para se tornar comunicavel, deve ser incluida numa determinada
categoria que, por convencao tacita, a sociedade humana considera uma unidade.
Assim, a verdadeira comunica¢do humana pressupde uma atitude generalizante,
gue constitui um estagio avancado do desenvolvimento do significado da palavra.
As formas mais elevadas da comunicacdo humana somente sdo possiveis porque
0 pensamento do homem reflete uma realidade conceitualizada.

® Naredacdo do texto, para efeito de uniformizacédo da grafia do nome do estudioso russo, adotei
a forma Vigotski, mais préxima da lingua portuguesa. No entanto, quando se tratar de citacdo
ou de titulo de livros ou artigos, aparecerdao outras, como Vygotsky, Vigotskii.

4 Edward Sapir (1884-1939), antropélogo e lingista, nasceu na Alemanha, mas radicou-se nos
Estados Unidos, onde, ao lado de Bloomfield, liderou o estruturalismo norte-americano, com
base no estudo e descricdo de linguas indigenas.
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No campo mais especifico da relagdo entre linguagem e educacao,
Rondal (1980, p. 73) declara: “La escuela (...) tiene por objeto el explicitar y
elaborar por el lenguaje los principios y las operaciones que se aplican a los
objetos (ciencias) y a las personas (humanidades)”s. Pela afirmacdo desse
psicolingtiista, pode-se perceber a importancia que a linguagem assume para
a escola, e, consequentemente, para a educacao, no fazer cientifico e no for-
mar o cidadao.

Concluindo este topico, reitera-se o reconhecimento pelo que a lin-
guagem representa e pelo papel que desempenha na construcdo e na comuni-
cagdo do conhecimento na escola ou em outra instancia em que se ensino e se
aprenda. Pedagogos, linguistas, psicolingiistas, educadores de um modo ge-
ral dedicam-se ao tema e contribuem com pesquisas, estudos, propostas para
o fortalecimento da relacdo que héa entre linguagem e educacéo.

Educagcao, literatura e construgao do conhecimento: uma
problematizacao

O que se disse sobre a relacdo entre educacdo e linguagem poderia
se repetir no enfoque deste item, por se tratar a literatura de um produto da
linguagem. Porém, como certa especificidade da linguagem, o texto poético
apresenta caracteristicas que lhe sdo proprias e que podem ser enfocadas de
modo especifico. E o que se busca fazer nesta parte do estudo.

O problema com que se depara é de como a literatura tem freqlien-
tado, a0 menos teoricamente, a sala de aula e que contribuicéo ela pode trazer
para o ensino e para aprendizagem nos diferentes ramos do saber, mas espe-
cialmente nas areas da Educacdo e de Letras.

Sabe-se por alguns estudos, principalmente dos programas de p0s-
graduacdo, que o texto literario, ao lado de textos de outros géneros, vem
aparecendo com bastante freqiiéncia, e ndo s6 nos cursos das duas areas
referidas, mas em diversas outras. Muitas vezes, tem a fun¢do apenas de ilus-
tracdo, com frases de autores mais popularizados — ndo populares - como
Fernando Pessoa, Guimardes Rosa, ou letras de compositores famosos. Chico
Buarque talvez seja o exemplo mais claro dessa tendéncia.

Tratando da problematica de se trabalhar com o texto em sala de
aula, ha diversos trabalhos de mestrado defendidos no Programa de Pés-Gra-

® Numa traducéo livre e com algum acréscimo interpretativo, “A escola (...) tem por objetivo
esclarecer e formular pela linguagem os principios e as operagdes que se aplicam aos objetos
(no caso das ciéncias, as ditas exatas, naturais) e as pessoas (quando se trata das ciéncias
humanas).”
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duacdo em Educacdo da PUCPR. Cito alguns como exemplos, dentre aqueles
dos quais tive a oportunidade de participar como professor-orientador:

1.°- Aleitura e 0 ensino com pesquisa NO CUrso superior: uma propos-
ta de aprender a aprender, de llze Salete Chiarello, dissertagdo defendida em
2000. No estudo, aponta-se a leitura do texto, incluindo-se o texto literéario e,
particularmente, o texto poético, como elemento fundamental para o ensino
com pesquisa e para a formacao critica, reflexiva e criativa;

2.° - Arte-educacao na producao de texto critico e criativo no ensino
superior, de Luciana Bracarense Costa Fernandez, trabalho aprovado em 2001.
Nele, defende-se a producdo de texto critico e criativo e, portanto, enfocando
0 pensamento e o sentimento. Para a criticidade, apoia-se na coeréncia, coe-
sdo e na reflexdo sobre a realidade. Para a criatividade, fundamenta-se princi-
palmente na metafora, base do texto poético;

3.° - A prética pedagbgica inovadora e a poesia como um elemento
articulador no ensino da lingua portuguesa no curso de Pedagogia, de Ivana
Aparecida Costa Cavalcanti, dissertacdo defendida em 2001. O trabalho busca
solidificar a idéia de que com a poesia se constroem conhecimentos em lingua
portuguesa com mais eficiéncia e criticidade (BUENO, 2001).

Esses trabalhos, resultantes de pesquisas levadas a efeito pelos mes-
trandos, foram orientados e desenvolvidos dentro da Linha de Pesquisa Teoria
e Prética Pedagogica da Educacdo Superior, no Nucleo de Estudos Saberes:
Linguagem e Educacdo do Programa de PGs-Graduacdo ja referido. Eles se
inscrevem no contexto da producdo do conhecimento na area da educacao,
mas tém como apoio o conhecimento e o estudo de disciplinas relacionadas
com a linguagem, como é a proposta deste artigo.

Um poema, uma licao

O poema “Licdo sobre a agua”, que serd enfocado a seguir, é de
autoria do poeta portugués Antdénio Gededo, pseuddnimo de Rémulo de Car-
valho (1906-1997). Licenciado em Ciéncias Fisico-Quimicas e em Ciéncias Pe-
dagdgicas, RdBmulo de Carvalho, como professor de Ciéncias Fisico-Quimicas,
lecionou no Liceu Cam®es, em Lisboa, no Liceu D. Jodo Ill, em Coimbra e,
posteriormente, no Liceu Pedro Nunes, em Lisboa. Exerceu intensa atividade
na area cientifica e foi co-director da Gazeta de Fisica da Faculdade de Cién-
cias de Lisboa, cargo que exerceu de 1946 até 1974. Como historiador da
Ciéncia, escreveu obras como Histéria do Telefone, o primeiro de uma lista de
livros didaticos, na qual conta a histéria ndo sé do telefone, como indica o
titulo, mas também da fotografia, dos baldes, da eletricidade estatica, do ato-
mo, da radioatividade, dos is6topos e da energia nuclear e Histéria do Gabi-
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nete de Fisica da Universidade de Coimbra, entre outras. Publicou inimeros
livros didaticos, como, por exemplo, Compéndio de Quimica para o 3.° Ciclo.

Como poeta, seu primeiro livro somente saiu publicado em 1956,
embora desde a infancia demonstrasse tendéncias literarias, que foram deixa-
das de lado até a maturidade, pelo envolvimento com a ciéncia e com o
magistério. Foi nessa obra, Movimento perpétuo, que surge o pseudénimo
Antonio Gededo. Dois anos apés, em 1958, aparece novo livro de poemas,
Teatro do mundo. Transcorreram mais trés anos para aparecer o novo livro,
Maguina de fogo. Em 1967, lanca Linhas de forca, que, no ano seguinte, é
incorporado aos outros trés sobre o titulo Poesias completas: 1956-1957.

Na literatura, publicou ainda uma peca de teatro, RTX 78/24, em
1963, e uma coletanea de contos, A poltrona e outras novelas, de 1973. Publi-
cou também poemas de circunstancias em datas historias, como Poema para
Galileo, em 1964, nas comemoracdes do quarto centenario do nascimento de
Galileu Galilei (1564-1642). Esse poema, mais tarde, foi incluido na obra Li-
nhas de forca, de 1967.

Novamente, sua producdo poética e literaria é prejudicada pelas va-
rias atividades cientificas e culturais em cargos que passou a ocupar e, tam-
bém, pela publicacdo de inUmeras outras obras de carater cientifico e pedag6-
gico. Embora néo tivesse produzido obra literaria, nem especificamente poéti-
ca, de grande félego depois de 1968, nunca deixou de publicar poemas em
revistas e jornais literarios de Portugal. A sua marca na literatura, na ciéncia -
quer como professor, quer como divulgador — e na cultura portuguesa sao
inegaveis. Foi uma vida de 91 anos voltada para a profissdo de ensinar, que a
exerceu como verdadeira missdo. Sua participacdo nos diversos campos do
saber foi importante contribuicdo para o desenvolvimento da ciéncia em seu
pais. A ciéncia e Portugal, sua terra — recantos, gente, profissdes e costumes -
, tudo est& sempre presente na sua obra.

LICAO SOBRE A AGUA
Anténio Gededo

Este liquido é agua.

Quando pura

€ inodora, insipida e incolor.

Reduzida a vapor,

Sob tensdo e a alta temperatura,

Move os émbolos das maquinas que, por isso,
Se denominam maquinas de vapor.
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E um bom dissolvente.

Embora com exce¢Bes mas de um modo geral,
dissolve tudo bem, acidos, bases e sais.
Congela a zero graus centesimais

E ferve a 100, quando a pressdo normal.

Foi neste liquido que numa noite calida de Veréo,
sob um luar gomosos e branco de camélia,
apareceu a boiar o cadaver de Ofélia
com um nenufar na mao.
(GEDEAO, 1975, p. 244-5.)

Este poema faz parte do livro Linhas de forca, publicado inicialmente
em 1967 e, posteriormente, incluido em Poesias completas, de 1968. Linhas de
forca é considerado pela critica a obra poética mais significativa do autor.
Sena (1968, p. 76), no estudo introdutdrio de Poesias completas, declara: “Tomara
muitos publicar um livro como este, é 6bvio. E alguns dos poemas dele sdo
por certo dos melhores de Anténio Gededo”. Referindo-se especificamente
ao poema que esta sendo enfocado, e fazendo mencédo ao perfeito equili-
brio entre diferentes tipos de linguagens, 0 mesmo autor afirma: “No ter-
ceiro dos livros, em dois poemas a sintese era perfeita entre a terminologia
cientifica e a linguagem-padréo. Pode dizer-se que, neste 4.° livro tal sinte-
se s0 se verifica — alids admiravelmente — num poema (Licao sobre a agua)”
(SENA, 1968, p. 74).

Em trabalho anterior na area da Teoria da Literatura, nos anos
setenta, ainda sob influéncia do estruturalismo, tive a oportunidade de
estudar este poema do ponto de vista do procedimento poético. Nesse
estudo, discutia-se a postura cientifica, e 0 poema “Li¢ao sobre a agua” era
apontado como especifico da poética de Antonio Gededo, exatamente por
se verificar nele, de acordo com a andlise ja referida de Sena (1968, p. 74),
a sintese entre a terminologia cientifica e a linguagem-padrdo (BUENO,
1979).

Depois desse trabalho, varios outros autores surgiram com estu-
dos sobre “Licdo sobre a 4gua”. E o caso, por exemplo, de Fiorin e Savioli
(2002, p. 115-117), que analisam o poema do ponto de vista da denotacédo
e da conotacdo, de forma coincidente com a natureza do trabalho que
defendi como dissertacdo de mestrado e do qual existe exemplar deposita-
do na Biblioteca da Universidade de Sao Paulo.

Iniciando o enfoque do poema pelo titulo, podem-se deduzir dai
duas “licdes”. Uma sobre o elemento agua, com suas propriedades, o que
reflete um posicionamento cientifico; e uma outra “licdo” que se mostra
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sobre a agua, ou seja, em cima da agua, boiando sobre ela, de carater
mais subjetivo e que busca a poeticidade.

Na introducdo do poema — as duas primeiras estrofes — sdo expostas
em forma de licdo, as caracteristicas da agua, numa descricdo muito préxima
daquela que é comum aparecer em textos de livros cientificos. Ai estdo pre-
sentes as qualidades fisico-quimicas da agua. Ha, portanto, uma identificagdo
com o denominado discurso cientifico. E um texto descritivo, em oposi¢éo a
segunda parte, claramente uma op¢ao pelo texto narrativo. Como género des-
critivo, os verbos se encontram no presente, em contraste com as formas
verbais da segunda parte, que estdo no passado. E o que se denominava
discurso objetivo, aquele cujo sujeito seria a propria ciéncia e ndo um sujeito
da enunciagdo, numa visdo estruturalista, como de Greimas (1976).

Essa semelhanca se ressalta no momento em que se comparam as duas
primeiras estrofes do poema com fragmentos de um texto de uma enciclopédia :

Este liquido é agua.

Quando pura

€ inodora, insipida e incolor.

Reduzida a vapor,

Sob tensdo e a alta temperatura,

Move os émbolos das maquinas que, por isso,
Se denominam maquinas de vapor.

E um bom dissolvente.

Embora com excec¢Bes mas de um modo geral,
dissolve tudo bem, acidos, bases e sais.
Congela a zero graus centesimais

E ferve a 100, quando a pressdo normal.
(GEDEAO, 1975)

A 4gua pura é um liquido inodoro, insipido, transparente e quase incolor. (...)
Suas propriedades fisicas s@o usadas para a definicdo de muitas constantes
fisicas. Funde-se a 100,000° C, sob pressdo de 760 mm Hg. (...) Tem grande
capacidade calorifica; a 14,5° C, seu poder calorifico é de 1,000 caloria. (...)
Reage com o0s Oxidos basicos, formando bases; e com os 6xidos &cidos,
formando &cidos. Decompde diversas substancias, pela reacdo de hidrolise.
Toma parte na constituicdo de muitos compostos, principalmente sais,
formando os hidratos.

(ENCICLOPEDIA BRASILEIRA MERITO, s.d.)

& O texto foi transcrito da Enciclopédia Brasileira Mérito, v. 1, p. 306-310.
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O diélogo entre os dois textos € facilmente constatado, o que
nos mostra certa “postura cientifica” no texto poético de Anténio Ge-
dedo. Essa postura cientifica, como procedimento, ou com figura poética,
apresenta-se de dois modos: primeiramente, pela descricdo de um fazer
cientifico — o descrever a 4gua — e pela contraposicdo de um discurso
aparentemente cientifico a um discurso consagrado tradicionalmente como
poético.

Passando para a segunda parte do poema — a terceira estrofe —,
observa-se que também traz em si uma “licdo”, porém de carater mais
subjetivo, e agora ndo mais hum tom de ciéncia, mas num estilo de aviso,
de adverténcia, proprio dos ensinamentos. E como se chamasse a aten-
cdo para o perigo da agua ou, entdo, o perigo da agua como local e
instrumento de suicidio, como, comentando o poema, interpretou Mattos
(s.d.), com apoio em Braga’. Formalmente, apresenta-se de modo dife-
rente, com nova técnica na construcdo do texto. Recordando a estrofe,
ela é a seguinte:

Foi neste liquido que numa noite célida de Veréo,
sob um luar gomosos e branco de camélia,
apareceu a boiar o cadaver de Ofélia

com um nenufar na méo.

(GEDEAO, 1975)

Aqui, como ja se mencionou, 0 género é narrativo. As formas
verbais - Foi e apareceu - denotam um tempo que passou, caracteristica
de tal género textual. Como na primeira parte, que se relacionava a um
outro texto, 0 mesmo acontece com esta segunda parte do poema. Agora,
a intertextualidade se d4 ndo mais com um texto proveniente da ciéncia,
mas da literatura, mais precisamente com um trecho da peca Hamlet, de
Shakespeare:

Ao tentar pendurar suas coroas

nos galhos inclinados, um dos ramos
invejosos quebrou, lancando na agua
chorosa seus troféus de erva e a ela propria.
(SHAKESPEARE, s.d.)

7 O primeiro a divulgar o poema no Brasil foi o escritor Rubem Braga, no jornal O pasquim, em
1974, que o escolheu para ensinar “um bocado de poesia” a seus leitores (BRAGA, 1974).
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Mesmo levando-se em conta o fato de tratar-se de uma traducéo, a
semelhanca, neste caso, € mais de assunto do que de estruturacéo linguistica.
Ha uma maior liberdade criativa por parte de Antdénio Gededo na construcdo
do seu texto poético, pela propria natureza subjetiva da narragdo. Com isso, a
ligacdo estrutural, formal, torna-se menos acentuada.

Nesta Ultima estrofe é como se o texto do poeta portugués quisesse
mostrar-se “poético”. Sdo marcas dessa intencdo de poetizar o texto:

a) o assunto contém a dramaticidade poética, que é a morte de uma
jovem, no caso, Ofélia, e tem como ponto de apoio referencial o texto drama-
tico de Shakespeare;

b) o espaco € indeterminado, impreciso: “Foi neste liquido (...) sob
um luar gomoso e branco de camélia”. Sabe-se, porém, que foi sobre a agua,
pelo titulo e pelo contexto do poema;

c) otempo é igualmente impreciso e indeterminado, indefinido: “numa
noite calida de Verdo”. Valorizam-se como motivos poéticos os termos noite,
adjetivada por calida reforcada por Verdo, para expressar e ressaltar a idéia
de calor;

d) a imagem visualiza, aponta o assunto com o tom dramaético ja
referido, num estilo ao gosto dos expressionistas: “apareceu a boiar o cadaver
de Ofélia / com um nenufar na mao”;

e) ao contrario da primeira parte do poema em que as palavras que-
riam mostrar-se denotativas, nesta Ultima parte, os termos se mostram pela sua
conotacgdo, polivaléncia, ambiglidade. Por exemplo, na expressdo “luar go-
moso”, gomoso tanto pode significar “em forma de gomos” como “viscoso,
pegajoso” e mesmo, numa interpretacdo mais livre, “traicoeiro”;

f) reforcando os dois itens anteriores, é de se notar que o0 vO-
cabulério nesta terceira parte perde a objetividade, a exatiddo, a con-
cretude com que se apresentava na primeira parte e passa a constituir-
se de termos abstratos, subjetivos e com significados, denotativamente,
imprecisos: “luar gomoso”, “luar branco de camélia”, “com um nenufar
na mao”;

g) a carga de informatividade textual sobre a personagem Ofé-
lia é, para um discurso que se quisesse referencial, insuficiente. Pelo
texto, pouco se saberia sobre ela. As informacfes nos vém pela inter-
relacdo com outros textos, principalmente, a pe¢a de Shakespeare;

h) do mesmo modo, pode-se referir a diferenga quanto a um
sujeito que enuncie o que se descreve ou o0 que se narra. Na primeira
parte do poema, tal sujeito era inexistente, mas aparece claramente na
segunda parte. Pode-se observar que alguém narra: “Foi neste liquido...”.

Com a analise do poema “Li¢do sobre a agua”, de Anténio Ge-
dedo, procurou-se exemplificar a profunda ligacdo entre educacéo e
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linguagem. Mais especificamente, buscou-se mostrar como um texto po-
ético pode apresentar “licbes”, ensinamentos, sem deixar de ser um
texto criativo e sem cair em lugares comuns tdo frequentes em muitos
autores.

Consideracoes finais

A relacdo entre educacdo e linguagem é clara, como se viu ao longo
deste texto e, pode-se dizer, ja pertence ao dominio do saber estabelecido. No
ideério de tedricos da educacdo e de estudiosos da linguagem, essa relacdo é
ressaltada e valorizada como intrinseca e fundamental. Nesse contexto, procu-
rou-se mostrar o aproveitamento que o texto poético faz do tradicionalmente
denominado discurso cientifico como um procedimento, ou seja, um artificio —
gue é também o sentido conferido ao termo procedimento — para se alcancar
a propria literariedade, ou, especificamente, a sua condi¢do de poeticidade.

Neste estudo, ao se apresentar a producdo de mestrandos do Progra-
ma de Pds-Graduacdo em Educacdo da PUCPR que trabalharam com a relacédo
entre a educacgdo e a linguagem, buscou-se evidenciar a contribuicdo que o
texto literario, em especial, 0 poético pode dar a préatica pedagogica em dife-
rentes cursos de graduacio. E a justificativa para o estudo e para a aplicacdo
do conhecimento produzido sobre os Saberes.

Em particular, sobre o poema enfocado, o que pode ficar de “ligdo”,
neste artigo, aproveitando a atmosfera poética do texto de Anténio Gedeao,
é que a relacdo entre educacgdo e linguagem e especificamente entre educa-
¢do e poesia - ou linguagem poética - pode tornar-se elemento constitutivo
da construcdo e da difusdo do conhecimento. Portanto e conseqlientemente,
pode contribuir para o ensino e para a aprendizagem em todos os niveis da
educacio.
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