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Resumo

O presente artigo consiste numa reflexdo sobre a historia da formacao dos
professores de Matematica em Portugal. Intenta-se construir um roteiro do
percurso do professor de Matematica, desde a auséncia de uma politica de
formacéo a profissionalizacdo e massificacao da classe docente. Pretende-se,
assim, compreender as necessidades e aspectos fundamentais da formacéo do
professor de Matematica ao longo dos tempos.
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Abstract

The current article consists in a reflection on the history of the teachers’ of
Mathematics formation in Portugal. It is intended to build the itinerary of the
mathematic professor from the absence of policies to the professionalization
of docent class. Intending therefore to understand the necessities and
fundamental aspects of the teacher’s of Mathematics formation through the
times.
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Os primeiros passos do ensino da Matematica em Portugal

A Matematica desenvolveu-se, essencialmente, a partir da Astrologia,
Navegacdo, Comércio e Arquitectura Militar, isto é, prosperou e ganhou rele-
vancia com base na sua aplicagdo pratica.

O século XV revelou-se como o prefacio do desenvolvimento das
matematicas em Portugal. A primeira obra de Astronomia impressa em Portu-
gal — Almanach Perpetuum — de Abrado Zacuto e a deslocacdo de jovens
portugueses (D. Francisco de Melo) para universidades estrangeiras pronunci-
am a importancia crescente das matematicas.

Com o desenvolvimento da Nautica, a actividade comercial impeliu o
estudo da Aritmética. Logo no primeiro quartel do século XVI, foi editado o
Tractado da Pratica Darysmetica (1519), de Gaspar Nicolas. Como no préprio
livro se refere, a sua edi¢do estava vinculada a febril actividade comercial de
Lisboa no inicio do século XVI.

Chegados a Quinhentos, alcangamos o século de Pedro Nunes (1502-
1578), ainda hoje a figura de destaque da Historia da Matematica em Portugal.

Quando em 1544 a Matematica foi introduzida pelos novos estatutos
na Faculdade de Medicina, coube a Pedro Nunes a regéncia dessa cadeira. Ai
se manteve durante dezoito anos, até a sua jubilacdo em 4 de fevereiro de
1562.

A influéncia de Pedro Nunes enquanto docente €, no entanto, ambi-
gua. Em 7 dezembro de 1557, o Padre Luis Gongalves Camara, pede ao Geral
da Companhia de Jesus um professor de Matematica.“(...) 0 que agora nos é
extremamente necessario era um professor que nos leia Matematica, e sendo
vindo de Roma e conhecendo somente os principios, creio que sera o bastante,
bem que haja de suceder a Pedro Nunes, que ja nao esta em Coimbra” (OLI-
VEIRA, 1986).

O que ndo ¢é laudatorio para Pedro Nunes. Porque a data era ainda
Pedro Nunes o responsavel pela cadeira e ja ndo se encontrava em Coimbra e
também porgue ao seu substituto bastava conhecer “somente os principios”.

No que diz respeito a cadeira de Matematica na Universidade, a se-
guir a Pedro Nunes decorre um periodo de decadéncia de século e meio em
gue tanto havia ensino em Coimbra como néo havia. Segundo o reformador
D. Francisco de Lemos, de 1612 até 1653 (durante 41 anos), a cadeira de
Matematica ndo teve professor e a data da reforma pombalina, encontrava-se
vaga h4 sessenta anos (LEMOS, 1895).

Veremos que somente muitos anos mais tarde se iniciou realmente
em Portugal o ensino teérico das matematicas e percorreremos, entretanto,
algumas medidas que ndo tendo como objectivo a formacdo de professores,
contribuiram para tal.
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Em 1590, foi criada a Aula da Esfera no colégio jesuitico de Santo
Antdo na qual, inicialmente, se ensinava a “arte de marear”.

Atendendo a que Portugal entre 1580-1640 esteve sob dominio espa-
nhol, a independéncia veio relevar a necessidade de defesa e manutengdo do
territério nacional. Foi esta necessidade que incrementou o desenvolvimento
da Arquitectura Militar. Ndo sendo apropriada a contratacdo de estrangeiros,
mandou D. Jodo IV abrir em Lisboa, em 1647, uma Aula de Fortificacdo e
Arquitectura Militar. Nela se ensinava Aritmética, Geometria e Trigonometria
Plana. A direccéo do ensino coube a Luis Serrdo Pimentel que redigiu manuais
destinados as suas aulas (ALBUQUERQUE, 1973).

Era entdo altamente prestigiante a profissdo de engenheiro, pelo que
se assistiu @ mudanca de objectivos de formacdo na Aula da Esfera. Para além
da “arte de marear” pretendia-se dar formacdo na “arte da guerra”. A Geome-
tria elementar foi introduzida em meados de seiscentos e a Aritmética surgiu
com no curso do Padre Gonzaga em 1700 (CARVALHO, 1986; VALENTE, 1999).

No século XVIII, D. Jodo V concedeu bolsas a alguns portugueses
para estudar em universidades estrangeiras a fim de obter formacao. Destaca-
mos Manuel de Azevedo Fortes, por se ter dedicado a Matemaética e por ter
sido depois professor na citada Aula de Fortificacdo e Arquitectura Militar
(ALBUQUERQUE, 1973).

A Aula de Comércio surgiu em 1759 (RIBEIRO, 1871, 1873, 1876;
CARVALHO, 1986). No capitulo XVI dos Estatutos da Junta de Comércio, afir-
mava-se que a dita aula deviam presidir um ou dois mestres: “dos mais peritos,
que se conhecerem, determinando-lhes ordenados competentes, e as obriga-
¢Oes que sao préprias de tdo importante emprego”.

O seu provimento era trienal e prorrogavel.

Com a criacdo do Real Colégio dos Nobres em 7 de Marco de 1761,
constatou-se a falta de professores portugueses qualificados. Angelo Brunelli
e Miguel Franzini foram recrutados de Italia a pedido do Marqués de Pombal
(RIBEIRO, 1871; CARVALHO, 1986). O primeiro leccionava Aritmética, Geo-
metria e Trigonometria. O segundo Algebra e Calculo. A nacionalidade dos
professores, as matérias excessivas e a falta de compéndios adequados evi-
denciaram a inutilidade de um ensino cientifico nos moldes entdo adaptados.
O Colégio foi extinto e os seus professores tranferidos para a Universidade
gue se encontrava em reforma. S6 com a reforma da Universidade de Coimbra
em 1772, veio a ser criado um curso destinado a formagdo matematica e a
formacdo de docentes de matematica (CARVALHO, 1986).

Estabeleceu-se, entdo, um curso fixo de Matematica numa faculdade
com as honras e privilégios de todas as outras. Segundo os Estatutos da nova
Faculdade de Matematica (Livro Ill, Parte Segunda), elaborados por Monteiro
da Rocha, os estudantes: “(...) dever&o entrar no Curso Matematico previa-
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mente exercitados e expeditos na pratica das quatro Regras Fundamentaes da
Arithmetica, que se aprendem na Escola” (Estatutos da Universidade de Coim-
bra - 1l Volume. 2.2 edicdo, 1972, p. 156).

O curso propriamente dito consistia em quatro cadeiras, uma por
cada ano.

A sequéncia era Geometria, Algebra, Foronomia e Astronomia.

Existiam dois periodos de aulas, manha e tarde, cada um dividido em
dois tempos. De manhd, o primeiro era para Geometria e 0 segundo para a
Algebra. De tarde, o primeiro tempo destinava-se & Foronomia e o segundo a
Astronomia. Cada tempo tinha a duracdo de hora e meia.

Os Estatutos impunham ainda metodologias e praticas de caracter
didéactico e pedagogico. O professor expunha as suas aulas, devendo os alu-
nos permanecer em siléncio e no inicio da aula seguinte poderiam colocar as
suas duvidas. Havia trés tipos de exercicios: vocais, praticos e escritos, deven-
do os professores: “Distinguir-se na maior diligéncia em fazer circular pelos
seus discipulos um exercicio vivo e eficaz que os anime e interesse no estudo
importante destas sciencias”.

Apbs a conclusdo do Curso Matematico os alunos podiam seguir para
a Armada, Engenharia, Arquitectura e Agrimensura. Somente os formados no
Curso Matemético podiam exercer as profissdes de Cosmografo-mor e Arqui-
teto, bem como o oficio de Medidor de Concelho. Para além destas saidas
profissionais, 0 Curso Matematico habilitava para o ensino de Matematica fora
da Universidade. Para a docéncia na prépria Universidade teriam que frequen-
tar mais um ano em gue ouviriam a repeticdo das aulas do 3.° e 4.° ano.

Os bachareis, formados, que pretendiam prosseguir nos actos grandes, eram
obrigados a frequentar mais um anno, tornado a ouvir as licbes do 3 e 4 anno
do curso mathematico. No fim podiam requerer para serem admitidos ao acto
de repeticéo, que consistia na defesa de theses escolhidas pelo repetente (...)
depois do acto e como em familia, explorava a capacidade do candidato, e
o habilitava com a sua approvacao para o grau de Doutor, conferindo-lhe o
grau de licenciado (...) (FREIRE, 1872, p. 26).

A frequéncia foi muito reduzida: no 1.° ano matricularam-se oito alu-
nos dos quais um faleceu e dois desistiram. No 2.° ano dois alunos, sendo que
um néo apareceu. No 3.°, 4.° e 5.° anos nenhum. Os alunos destinados a vida
militar devem ter continuado nas academias, 0s poucos que se matricularam
na Faculdade muito provavelmente destinavam-se ao ensino.
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Em 1772 iniciou-se, entdo, um Curso Matematico, que contemplava a
formacdo de professores de Matematica. Apesar da pouca frequéncia inicial,
alargou-se o grupo de professores laicos que contribuiu decisivamente para o
fim da exclusividade da instrucédo a cargo de religiosos.

Havia ja uma &rea da instrugcdo que embora pouco referida, fugia ja a
alcada religiosa: as escolas militares. E ndo foi parco o seu contributo. Foi
exactamente durante o periodo que muitos autores apelidam de decadéncia
(1600-1772) que se criou a Aula de Fortificacdo e Arquitectura Militar (1647), o
Real Colégio dos Nobres (1761), a Aula de Artilharia de S. Julido da Barra
(1762) e a Aula de Nautica Debuxo e Desenho do Porto (1764). O passado
mais remoto das matematicas escolares funda-se exactamente neste periodo
chamado de decadéncia. Ndo foi um periodo importante na producdo de
Matematica “Pura”, mas foi lancada a semente da reproducdo desse saber. E
foi lancada pelas escolas militares.

Partilhamos a opinido de Oliveira sobre o ensino militar:

Importante € o duplo impulso entéo lancado: a um lado a formac¢do de uma
linhagem importante de engenheiros militares de construgéo e a outro lado
a criacdo de um ensino actual que vai com Pombal permitir renovar a
Universidade.

Tem-se dito ter sido Pombal quem primeiro secularizou o ensino. Se de facto
ele tentou a conducao total do ensino pelo Estado a verdade é que a criagdo
da Academia Militar coloca j4 uma zona de ensino fora da al¢ada religiosa.(...)
As trés orientag8es ligadas ao ensino e a formagdo em Matematica e areas
conexas (Nautica, engenharia, artes militares) a actividade intermitente da
Universidade, o ensino da Aula da Esfera e a Academia Militar (claramente a
mais importante e actualizada), tudo é manifestamente insuficiente e novo
passo em frente teria de ser dado, cedo ou tarde.

Esta visdo, ndo valoriza como parece ser devido o pequeno renovar em curso
via artes militares e que ja influenciava os jesuitas.

A cultura Matematica que tivera um Pedro Nunes estiolava-se, fechado o pais
em si mesmo pela repressao cultural. Mas uma corrente submersa, que queria
estar aberta e livre, vinha sobrevivendo e o esforco que vem da Academia
Militar e da sua influéncia vai assentar o caminho (OLIVEIRA, 1986).

O impeto da formacéo de professores de Matematica em Portugal

A partir da criacdo do Curso de Matematica, passaram a ser exigidos
aos professores de Matematica determinados requisitos, devendo sujeitar-se a
provas publicas para atestar a sua competéncia. Estava, assim, langada antes
do final do século XVIII a profissionalizagdo da carreira docente.
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Refira-se, no entanto, que ainda neste século, serdo também as esco-
las militares, criadas durante o reinado de D. Maria |, que fornecerdo um
grande numero de docentes que marcardo o ensino da Matematica elementar.
Nos estatutos da Academia Real da Marinha estava expresso que os lentes e
seus substitutos teriam que ter o grau de licenciados pela Faculdade de Mate-
maética e que no futuro seria exigido o grau pela prépria Academia (RIBEIRO,
1872). O curso da Academia tinha a duracdo de trés anos e para além das
matérias especificas eram leccionadas matematicas puras?.

Os professores e alunos da Academia Real da Marinha eram entédo
igualados em privilégios aos lentes da Universidade de Coimbra.

Paralelamente a Academia Real da Marinha, D. Maria | criou para 0s
nobres a Academia Real dos Guardas-Marinhas que se transformou em 1845
em Escola Naval.

A mesma monarca criou ainda em Lisboa, em janeiro de 1790, a
Academia Real de Fortificacdo, Artilharia e Desenho que viria, mais tarde, em
1837, a transformar-se em Escola do Exército.

Ao remodelar em 1803 a Academia da N4utica, Debuxo e Desenho,
converteu-a em Academia Real da Marinha e Comércio do Porto. Destinada ao
estudo da Matematica® e de linguas estrangeiras, foi mais tarde ampliada com
uma cadeira de primeiras letras. Num Unico estabelecimento incluiram-se os
trés graus de ensino. Os alunos ascendiam desde as primeiras letras ao curso
superior de Matematica.

Com a criacdo das escolas normais de primeiras letras, em 1816,
entrou em funcionamento a primeira escola normal para candidatos a mestres.
O método usado era o ensino mutuo. Em 1824 surgiu nova escola de ensino
normal, também segundo 0 método do ensino mutuo. Para estimular o seu
desenvolvimento em 1826, foi suspenso o provimento de professores das es-
colas régias, para que os alunos da dita escola ocupassem essas vagas. Varias
medidas foram sendo tomadas, mas a efemeridade dos governos, ditou a anu-
lacdo das providéncias.

A Academia Politécnica do Porto percursora da Faculdade de Cién-
cias, surgiu da reconversdo em 1837 da Academia Real da Marinha e Comércio
do Porto. O seu objectivo era o ensino das ciéncias industriais e destinava-se

2 1.° ano: Aritmética, Geometria e Trigonometria Recta com seu uso pratico mais préprio aos
oficiais do mar. 2.° ano: Principios de Algebra até as equacdes do segundo grau, inclusive,
primeiras aplicacOes dela a Aritmética e Geometria; Seccdes Conicas e Mecanica com a sua
aplicagdo imediata ao Aparelho e Manobra. 3. ano: Trigonometria Esférica, Navegacdo tedrica
e pratica e seus rudimentos de Tactica Naval. (Carta de Lei de 1 de Abril de 1796)

% No curso leccionava-se: Aritmética, Geometria e Trigonometria Plana, no primeiro ano.
Célculo Diferencial e Integral, nogdes de Estatica, Dinamica, Hidrostatica e Optica, no segundo
ano. Trigonometria Esférica e Arte de Navegar, tedrica e pratica, no terceiro ano.
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a formacdo de engenheiros civis de todas as classes, oficiais da Marinha, pilo-
tos, comerciantes, agricultores, directores de fabricas e os artistas em geral*.

As escolas ligadas ao ensino militar revelaram-se de uma extrema
importancia na formagdo de engenheiros mas também na formacéo de docen-
tes. Muitos dos seus professores notabilizaram-se como autores consagrados
de trabalhos e livros de texto de Matemética®.

Aquando da criacao dos liceus em 1836, o provimento dos professo-
res realizava-se recorrendo a provas orais e escritas, ndo havendo requisitos
acerca das habilitacdes.

Ja em 1843, para ensinar matematica nos liceus exigia-se aos candi-
datos que possuissem as cadeiras de Aritmética e Algebra. Efectivamente esta
medida s6 entrou em vigor com a Portaria de 23 de agosto de 1861. Entretan-
to, pelo Decreto de 10 de janeiro de 1851, nas provas orais, 0s candidatos a
professores eram obrigados a responder a questdes sobre métodos de ensino
da disciplina.

Com a publicacdo do Decreto de 14 de dezembro de 1852 passou a
ser exigido aos professores das disciplinas de Matemética, para além dos do-
cumentos legais, a prestacdo de um exame perante o reitor dos liceus de
Lisboa, Porto ou Coimbra. O programa desses exames era 0 seguinte:

Aritmética

= Histdria da origem e progressos da Aritmética

< Diferentes sistemas de numeracéo e preferéncia decimal

< As quatro operacdes sobre os nimeros inteiros, decimais, com-
plexos e suas provas

= FracgOes: as quatro operacgdes, continuas, conversao em dizima,
avaliacdo da dizima periddica por meio de uma fracgdo

= Poténcias dos numeros e extrac¢Oes das raizes quadrada e cubica

4 Faziam parte dos cursos da Academia Politécnica, as seguintes cadeiras de Matematica: 12-
Aritmética, Geometria elementar, Trigonometria plana, Algebra até as equacées do segundo
grau. 22- Continuacéo da Algebra, sua aplicacdo & Geometria, Célculo Diferencial e Integral,
principios de Mecéanica. 33- Trigonometria Esférica, principios de Astronomia, de Geodesia,
Navegacdo tedrica e pratica.

5 José Maria Dantas Pereira de Andrade (Academia dos Guardas-Marinhas), Francisco Sim&es
Margiochi (Academia Real da Marinha), Villela Barbosa (Academia Real da Marinha), Francisco
de Borja Garcao Stockler (Academia Real da Marinha), José Cordeiro Feyo (Academia Real da
Marinha), Daniel Augusto da Silva (Escola Naval), Filipe Folque (Escola Politécnica), Adriano
Augusto da Pina Vidal (Escola do Exército), Carlos Augusto Moraes de Almeida (Colégio
Militar) e Augusto José da Cunha (Escola Politécnica).

Revista Didlogo Educacional, Curitiba, v.5,n.16, p.55-74, set./dez. 2005. 7



Helena Castanheira Henriques

= Razbes e proporcdes e em especial — regra de trés directa, inversa,
composta; regra de juros, regra de companhia

= Progressoes: por diferenca, por quociente

= Logaritmos: sua teoria, diferentes sistemas, sistema tabular, forma-
cdo das tabuas, seu uso.

Algebra
= Primeiras nocdes de Algebra compreendendo histéria da origem e
progresso da Algebra
= Meétodo dos coeficientes indeterminados
= Anaélise determinada e indeterminada, 1.° e 2.° grau
= Binémio de Newton
Teoria algébrica dos logaritmos
Juros compostos
Amiudados
Descontos
= Regra da falsa posicao
= Regra da liga
« Regra de cambios

Geometria

= Historia da origem e progresso da Geometria

= Sintética: das linhas, superficies, s6lidos, método préatico de medir
linhas, superficies e solidos

< Analitica a duas dimens&es

< Trigonometria plana, formacgédo das tdbuas dos senos, co-senos, etc.

= Aplicacdes ao nivelamento, agrimensura, topografia

= Teoria das secgbes conicas, método pratico de as descrever, seus
principais usos nas artes

Os exames eram feitos com base no Curso de Matemaéticas Puras de
Francoeur, sendo dado ao examinando, durante a prova, tempo para consulta
(FRANCOUER, 1838). Realca-se, desde ja, a inclusdao nos exames de questdes
sobre “histéria da origem e progressos dos conteddos”.

Destaca-se a preocupacdo com a formacao cientifica dos candidatos a
professor. Para além do certificado de habilitacdes os candidatos a docentes tém
que prestar provas. No entanto, segundo Adolfo Coelho:“Dificilmente se apura-
rao, em todo o Portugal, 10 professores que estejam verdadeiramente ao corrente
da ciéncia da educacao, e a maior parte dos secundarios e superiores nunca
leram um livro de pedagogia” (Revista de Educacdo e Ensino, 1890, p.53).

8 Revista Didlogo Educacional, Curitiba, v.5,n.16, p.55-74, set./dez. 2005.



Formagcéao de professores de matematica em Portugal: breve roteiro histdrico

Ja em 1895 passou a ser exigido que os candidatos a professo-
res tivessem como habilitacdo minima o curso completo dos liceus (De-
creto de 14 de agosto). Como vemos, desde 1772, existia um curso de
formacdo de professores de Matematica, mas nos finais do século XX
ainda se exigia aos professores do liceu que tivessem como habilitacdo
0 préprio liceu.

Em 1901 foi criado o primeiro sistema de formacdo de professores
liceais. Foi o lancamento de uma nova fase na formacdo de professores em
gue se impeliu o estudo da Pegagogia. No magistério secundario, para o curso
de habilitacdo da disciplina de Matemaética, com a duragdo de quatro anos,
dedicava-se o ultimo a formacgdo pedagdgica: Psicologia e Logica, Pedagogia
do Ensino Secundario, Histéria da Pedagogia e Metodologia de Ensino (De-
cretos de 4 e 5 de dezembro de 1901). O ano de 1911 ficou marcado pelas
grandes reformas universitarias. Passaram a existir trés universidades estatais:
a “antiga” Universidade de Coimbra e as novas universidades de Lisboa e
Porto. Todas elas com uma Faculdade de Ciéncias, onde se compreendiam as
ciéncias matematicas.

Lé-se no articulado do Decreto de abril de 1911 que:

“A escola superior ndo tem por fim exclusivamente, nem sequer principal-
mente transmitir aos alunos a ciéncia feita; mas é sua missédo ainda ensinar os
processos de investigagdo cientifica, promover a organizagdo de trabalhos
originais e assim concorrer para o progresso da ciéncia.”

O lugar da mulher na docéncia

N&o se referiu até aqui, talvez porque pouco haja a referir, o lugar da
mulher na docéncia. E, no entanto, fundamental a sua mencéo para que se
perceba que se trata de uma pagina quase em branco, que ndo pdde ser
escrita.

No século XIX o conceito de mulher divide-se entre o de esposa que
governa a casa e de mée que educa os filhos. Esta imagem da mulher transfor-
mou-a num ser, ndo num cidaddo de plenos direitos.

A base do implemento do ensino feminino, esta exatamente na ne-
cessidade de valorizar o papel da méde educadora. Uma necessidade social,
para tornar as mulheres aptas a educar os futuros cidadaos, seus filhos. O que
necessitavam aprender baseava-se na educacdo moral e ainda na aprendiza-
gem da leitura, da escrita, da aritmética simples, completadas com os traba-
Ihos de agulha (coser, bordar, tricotar). Para além da “arte da agulha”, sera
acrescentado no ensino primario complementar ou no ensino secundario, nos
finais do século XIX a economia doméstica.
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Apesar de a Constituicdo de 1822 consignar a igualdade dos sexos,
até 1835, data da sua implementacdo na Instrucdo Primaria, esta prética foi
ignorada. Como sabemos, o legislado nem sempre é implementado. Quanto
ao ensino secundario, a educagdo feminina foi sempre encoberta.

A Reforma de Costa Cabral (1844) dividiu a instrugdo primaria em
dois graus. Havia a essa data 1840 escolas primarias, sendo 991 masculinas e
25 femininas, que continuaram a funcionar como escolas do 1.° grau (COSTA,
1900, p.171). As escolas do 2.° grau seriam criadas.

Em 3 de agosto de 1870 D. Anténio da Costa, defensor do ensino
feminino, criou duas Escolas Normais, uma em Lisboa e outra no Porto, exclu-
sivamente para o sexo feminino e também um Instituto de Educacdo Feminina
(classes desvalidas). O Governo durou dois meses. Caido o Governo, foi abo-
lido o Decreto.

Pela Carta de Lei de 2 de maio de 1878:

“A instrucdo primaria para o sexo masculino e feminino divide-se em
dois graus: elementar e complementar. (...) O ensino elementar para o sexo
masculino compreende leitura, escrita e as quatro opera¢des sobre nimeros
inteiros e fraccionarios, elementos de gramatica portuguesa, principios do sis-
tema métrico-decimal, principios de desenho, moral e doutrina cristd. O ensi-
no elementar para o sexo feminino compreende as matérias mencionadas
neste artigo e os trabalhos de agulha necessarios as classes menos abastadas”.

A partir da Regeneracdo, sobretudo a partir do 3.° quartel do século
XI1X, assistimos a solidificacdo do ensino feminino, quer pela generalizagdo do
ensino primario, quer pela criacdo do ensino técnico profissional.

Em Portugal, o nimero de escolas priméarias femininas aumentou
583% entre 1854 e 1868, 130% entre 1868 e 1881 e 60,9% entre 1881 e 1899
(ARAUJO, 1996, p.168).

Pese embora esta exploséo, saliente-se que, em 1866, havia 216 esco-
las femininas e 1660 escolas masculinas (CORVO, 1866, p. 15).

Mas era manifestamente insuficiente 0 nimero de escolas quer mas-
culinas quer femininas. A somar a isto verifica-se que o abandono e insucesso
escolar se situavam nos 94% (PINTO, 2000, p.11).

Apesar dos multiplos debates sobre os fins e objetivos do ensino
feminino, a concretizacdo das escolas e cursos para 0 ensino feminino so se
efetivaria na viragem do século XIX/XX. Até entdo o ensino feminino assenta-
va sobretudo no ensino particular e religioso, quase reservado as classes mais
favorecidas.

Foi necessario esperar duas dezenas de anos, até 1906 (Decreto de
31/01/1906) para se assistir a criacdo do ensino liceal feminino.

O preambulo do Decreto é esclarecedor:

“sem duvida que a principal missdo do liceu é criar mulheres instru-
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idas e ilustradas suficientemente para poderem sem humilhac¢do do seu proé-
prio espirito comparecer na sociedade culta, conviver com as pessoas ilustra-
das, ensinar os seu filhos, fazer a escrituracdo da sua casa ou a do comércio
dos seus, compreender os livros e a conversacdo dos principais idiomas da
Europa, sobre a posse de prendas proprias do sexo ou lavores delicados, que
ou sdo recursos de modesta e honrada industria para o granjeio da vida ou
recreio agradavel para horas feriadas e entretimento de écios”.

O mesmo Decreto de 1906 ainda afirmava que:

“A fim de evitar a promiscuidade de sexos ha aprendizagem escolar e
0s inconvenientes que essa promiscuidade apresenta, agravada ultimamente
com a introducdo de exercicios ginasticos no curso dos liceus”

pelo que ndo era permitido as alunas a matricula em liceus masculi-
nos até ao 5.° ano.

Em 1914 foi instituido junto dos liceus do Porto e Coimbra uma sec-
cdo feminina para as alunas do curso geral (Decreto de 17/11/ 1914).

“Atendendo ao grande aumento anual da populacdo feminina dos
liceus, sendo necessario que a par com os programas de instrucéo secundaria
sejam ministrados as alunas diversos conhecimentos que no futuro as habili-
tem ao perfeito desempenho dos seus deveres domésticos, enquanto se nao esta-
belecerem escolas especiais para esse fim (...) é instituido junto dos liceus de
Porto e Coimbra, e fazendo parte deles, uma sec¢do feminina compreendendo
as alunas do curso geral, 12 seccéo (trés primeiras classes)”.

O artigo 3.° refere que:

“As aulas nao séo publicas podendo as mées ou as pessoas do sexo
feminino da familia das alunas assistir a elas, mediante autoriza¢éo dos pro-
fessores ou do reitor do liceu”.

Permitia, ainda, 0 mesmo Decreto que nas capitais de distrito onde
ndo existissem sec¢Bes femininas, pudessem as raparigas freqientar liceus
masculinos.

O aumento da escolarizagdo feminina ultrapassou os fins previstos,
pois a valorizacdo socioprofissional das mulheres conduziu a luta pela defesa
da igualdade de direitos.

Alargaram-se 0s horizontes profissionais, passando as carreiras liga-
das ao setor dos servigos, 0 ensino, a enfermagem e a datilografia a ser consi-
derados adequados a natureza feminina.

A reforma de 1918 transformou as se¢des femininas dos Liceus de
Porto e Coimbra em estabelecimentos independentes. Continuavam a minis-
trar apenas o Curso Geral, adicionando uma aula de economia doméstica com
o fim de: “(...) preparar a mulher para a vida do lar e educadora de filhos e
para todas as situac¢des que ndo impliquem competéncia com o homem” (De-
creto de 11/11/1918).
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Os mesmos principios da escola oitocentista.

Se em relacdo ao ensino primario e secundario a mulher encontrou
muitos obstaculos, para o superior encontrou uma muralha.

Até a criacdo em 1772 da Faculdade de Matemética na Universidade
de Coimbra, o ensino da Matematica de nivel superior centrava-se essencial-
mente nas academias militares, logo estava a partida excluida a frequéncia das
mulheres. A partir de 1772, os alunos que ingressassem na Faculdade de Ma-
tematica destinavam-se ao servico de Campanha e da Marinha e para ensinar
publica e particularmente as Ciéncias Matematicas fora da Universidade. Ora
as duas saidas profissionais também eram impossiveis para as mulheres. Uma
porque se destinava ao servigo militar e a outra porque era proibido as mulhe-
res exercer a docéncia em liceus masculinos, a data Unicos.

Somente em 1891 entrou a primeira mulher na Universidade de Co-
imbra (Gnica até 1896) — Domitila de Carvalho, que viria a tornar-se na primei-
ra mulher formada em Matematica.

A primeira engenheira civil de obras publicas e de minas obteve
carta de capacidade em 30 de julho de 1896. Depois dela s6 em 1934-35
havera outra mulher matriculada em Engenharia — Isabel Gago que também
foi a primeira docente feminina do Instituto Superior Técnico (mais uma em
1939/40; 4 em 1942/43; 8 em 1943/44).

No ano da Proclamacdo da Republica -1910 — apenas vinte e trés
mulheres estavam matriculadas em instituicGes de ensino superior. A Univer-
sidade de Coimbra, Unica existente, era freqUentada por apenas 5 alunas (1262
rapazes).

Terd sido apds a Segunda Guerra Mundial que se operou a mudancga.
A partir de entdo, ambos 0s sexos seguem um caminho comum.

A massificagio da formacéo de professores

Com a massificacdo do ensino das décadas de 70 e 80 do século XX,
assistiu-se a intensiva formacao de professores. Foram criados ramos de espe-
cializacdo educacionais, no &mbito de licenciaturas de universidades, vocacio-
nados especificamente para a formacao de professores. Na década de 80, no
curso de Matemética / Ramo Educacional da Faculdade de Ciéncias da Uni-
versidade do Porto, ap0s a realizagdo de disciplinas de Matematica (tronco
comum a todos os ramos de especializacdo), os futuros professores iniciavam
a sua preparacdo de indole educacional.

No 3° ano frequientavam Sociologia da Educacdo (Faculdade de Psi-
cologia); no 4° ano: Metodologia da Matemética | e Il (Faculdade de Cién-
cias), Psicologia da Educagdo, Desenvolvimento Curricular e Aprendizagem
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Psicologia do Desenvolvimento dos Adolescentes (estas trés Ultimas na Facul-
dade de Psicologia). No 5.° ano eram “depositados” nas escolas para realiza-
rem o Estagio Pedagdgico.

Na altura, assistia-se, ainda, aos primeiros passos da profissionaliza-
cao em exercicio. Professores ja no ativo, mas sem habilitacdo, podiam com-
pletar a sua formagao.

O Decreto-Lei 344/89 definiu os principios gerais de formacdo pro-
fessores e educadores de infancia (inicial, continua e especializada). Esmera-
va-se a atencdo a formacdo cultural, social e pessoal do futuro docente: a
importancia da formacao em areas para além da especifica.

As varias reformulagées nos cursos de formagao de professores ti-
nham como sustentacdo a necessidade de um conhecimento profundo de
indole educacional, com vista a um caracter qualitativo da educacdo numa
sociedade em constante mutacdo e desenvolvimento.

No predmbulo do Decreto-lei n°208/2002 de 17 de outubro referia-se
gue a anterior orgéanica se revelava

“... inadequada perante os desafios que se colocam hoje ao sistema
educativo e a politica educativa e de formagdo”.

O artigo 18.°, imputa a Direccdo-Geral dos Recursos Humanos da
Educacéo:

a) Harmonizar as politicas de desenvolvimento dos recursos huma-
nos do sistema educativo publico com a politica geral da funcédo
publica, prosseguindo objectivos de valorizagcdo e qualificagdo
sécio-profissional.

b) Conceber as politicas de desenvolvimento de recursos humanos
relativas ao pessoal docente e ndo docente das escolas, em parti-
cular as politicas de recrutamento e selec¢do, de carreiras, de re-
muneragdes, de formagéo, e reconversdo profissionais, disciplinar
e de desempenho.

c) ldentificar, em termos prospectivos, as necessidades de habilita-
cOes para a docéncia e os perfis de formacdo para o exercicio de
cargos, actividades e funcdes no ambito do sistema educativo e
das escolas, promovendo a definicdo de prioridades nacionais de
formacao inicial, continua e especializada de professores.

d) Identificar os perfis de desempenho profissional, as condigdes
habilitacionais e as qualificacBes profissionais para a docéncia,
requeridos pela dindmica da accdo educativa na escola.

e) Definir os padrdes de qualidade da formac&o inicial de professores
e 0 processo de acreditacdo da formacdo inicial, continua e especi-
alizada destes, bem como o processo de certificacdo externa da
qualificagdo profissional para o exercicio de fun¢bes docentes.

Revista Didlogo Educacional, Curitiba, v.5,n.16, p.55-74, set./dez. 2005. 13



Helena Castanheira Henriques

A Direccdo-Geral dos Recursos Humanos da Educacdo € entdo res-
ponsavel por quase tudo. Quase tudo fica sob a alcada do Ministério da Edu-
cacdo, que, obviamente, é efémero. Muda o Governo, muda o Ministério.
Muda a Direcgdo-Geral dos Recursos Humanos, muda a politica educativa.
Esta efemeridade politica releva a necessidade da existéncia de uma colabora-
¢do entre as varias instituicdes de formagdo no sentido de encontrar objetivos,
estratégias e modelos de formacéo.

Ponderemos sobre os planos de licenciatura de trés grandes universi-
dades, neste caso Coimbra (UC), Lisboa (UNL), e Porto (UP):

(Segundo a pagina on-line da UC)

“Pretende-se que os Licenciados possuam competéncias e praticas de
caracter cientifico e pedagdgico que Ihes permitam ingressar na docéncia nos
Ensinos Basico e Secundario com confianca, capacidade de inovacao, espirito
critico e autonomia intelectual, caracteristicas necessarias ao ensino da disci-
plina de Matematica.

A presente revisdo fez-se sob o pressuposto de que a economia mo-
derna, baseada na organizacdo e gestdo da informacdo, necessita cada vez
mais de competéncias matematicas mas que, todavia, € impossivel prever com
rigor a forma concreta que tomara essa necessidade. Por isso, evitam-se op-
¢cBes prematuras conducentes a diplomas profissionalizantes e estruturam-se
0s trés primeiros anos da licenciatura num tronco comum caracterizado sobre-
tudo pela largueza da formacéo.”

Para o Ramo Educacional, o novo plano de estudos,

“ Ap6s um Tronco Comum de formacéao na especialidade, tem como
objectivo explicito a preparacao para a profissdo de professor de Matematica.
Nas suas disciplinas da-se énfase a actividades praticas e concretas, tendo em
vista a futura actividade docente. Continua a ter papel central o pensamento e
trabalho autonomo do estudante. S&o valorizados aspectos como a capacida-
de de expressdo oral e escrita e o trabalho em grupo.” (http://www.mat.uc.pt/
apresenta/mat.html)

E relativamente a formacéo especifica para 0 Ramo Educacional, a
estrutura é a seguinte:

Relativamente a Universidade Nova de Lisboa:
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Disciplina Semestre Area cientifica
Ensino da Matematica | 128 CE

Introducdo a Realidade Escolar | 1°8 CE

Psicologia da Adolescéncia 1°8 CE

Histéria da Matematica 1.°5S M

Ensino da Matematica Il 2°8 CE

Introducéo a Realidade Escolar 1l 2°5S CE

Meios Computacionais no Ensino 2°5S CE

Actividades Mateméticas 2°8 M

“Em 2002 houve nova reorganizagdo curricular, ficando a funcionar
dois ramos: Matematica Aplicada (4 anos) e Formacao Educacional (5 anos).
Os dois primeiros anos e parte do terceiro sdo comuns aos dois ramos. Os
dois primeiros anos da licenciatura séo comuns a todos os ramos, comec¢ando
a partir do 5° semestre a evidenciar-se a insercdo de disciplinas especificas de
cada ramo. A preparacdo matematica fornecida por qualquer dos ramos ga-
rante a possibilidade do licenciado continuar estudos de pés-graduagdo no
ambito da Matematica e suas aplicacbes. O Curriculum da Licenciatura em
Matematica foi actualizado em 2002 com o objectivo de proporcionar uma
formacdo mais flexivel e que se possa adaptar mais facilmente as exigéncias
do mercado de trabalho. Foi posto em pratica um sistema que, a par das
disciplinas obrigatorias, integra algumas disciplinas opcionais de forma a criar
competéncias em &reas diversificadas da Matemaética Aplicada”

(http://www.fct.unl.pt/ensino/licenciatura/matematica).

O plano a partir desses dois anos comuns é:

Revista Didlogo Educacional, Curitiba, v.5,n.16, p.55-74, set./dez. 2005. 15



Helena Castanheira Henriques

Licenciatura em Matematica - Ramo Formacao Educacional

Disciplinas Carga horaria semanal ECTS Area Sector
T| TP ] P | Tota
5% semestre 24 30
(continuacéo)
Analise curricular em 4 6 Mat DM
M atematica
6.° semestre 22 30
(continuacg&o)
Complementos de 5 6 Mat DM
Algebra
Novas tecnologias parao 3 6 Mat DM
Ensino daMatematica
7.°semestre 22 30
Histdriae Filosofiada 3 3,5 CHS DSCA
Ciéncia
PsicologiadaEducacdo 2 3 4 Psicoped. | DSCA
Did.
Historia e Fundamentos 6 7,5 Mat DM
da Matemédtica
Pedagogiae Didacticada 6 7,5 Mat DM
Matemética |
Semin&rioll 2 6,5 Mat. ou DM
Psicoped. ou
Did. DSCA
Actividades 1
extracurriculares
8.°semestre 21 30
Aspectos do Pensamento 2 3 CHS DSCA
Contemporéneo
Sociologiada Educacdo 2 3 4 Psicoped. | DSCA
Did.
Modelagdo e Aplicacles 6 7,5 Mat DM
no Ensino da matemética
Pedagogiae Didacticada 6 7,5 Mat DM
Mateméticall
Semin&iolll 2 7 Mat DM
Actividades 1
extracurriculares
9.°e 10.° semestre 60
Estégio Pedagdgico | | 30+30
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pe/index.html), com a seguinte estrutura curricular:

A Faculdade de Ciéncias da Universidade do Porto informa que a
Licenciatura em Matemaética / Ramo Educacional se destina a formar professo-
res do 2.° e 3.° ciclo do ensino béasico e do ensino secundario.
A especializacdo tem lugar a partir do 3.° ano (http://info.fc.up.pt/

3° ANO - EDUCACIONAL
SEM. DISCIPLINA HT HP HTP uc ECTS  AREA
S1  ALGEBRA I 3.0 2.0 1.0 45 75 M
S1 ESPACOS METRICOS 3.0 2.0 1.0 45 75 M
S1 HISTORIA DA
MATEMATICA 3.0 2.0 1.0 45 75 CE
$1S2 (1) OPCAO CC/M
S1S2  (*)(3) OPCAO CC/M
S2 LOGICAE
FUNDAMENTOS 3.0 2.0 1.0 45 75 M
S2 (2) PROBABILIDADES E
ESTATISTICA Il 3.0 3.0 4.0 75 M
S2  TEORIA DOS NUMEROS 4.0 4.0 75 M
S2  TOPICOS DE GEOMETRIA 3.0 15 35 75 M
4° ANO - EDUCACIONAL
SEM. DISCIPLINA HT HP HTP uc ECTS  AREA
S0 PREPARACAO PARA A
ACTIVIDADE DOCENTE ~ --- 15 2.0 5.0 CE
S1 COMPUTADORES NO
ENSINO DA MATEMATICA 2.0 2.0 25 75 CE
s1 METODOLOGIA DA
MATEMATICA | 3.0 15 35 75 CE
s1 PSICOLOGIA DA
EDUCACAO 2.0 2.0 3.0 75 CE
S1S2 (1) OPCAO M/CC/CE
52 METODOLOGIA DA
MATEMATICA II 3.0 15 35 75 CE
S2 MONOGRAFIA 4.0 10.0 M
S2 PSICOLOGIA DO
DESENVOLVIMENTO
DOS ADOLESCENTES 2.0 2.0 3.0 75 CE
5° ANO - EDUCACIONAL
SEM. DISCIPLINA HT HP HTP uc ECTS  AREA
S0 ESTAGIO PEDAGOGICO - 60.0 M
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Como vemos, 0s planos revelam alguns pontos comuns, mas tam-
bém a falta de didlogo e coordenacédo na definicdo de politicas de formacao
homogéneas.

Entre outras coisas, poder-se-a questionar sobre o que acontece a um
aluno que no final do 3.° ano da Universidade do Porto queira transferir-se
para a Universidade de Coimbra?

Em que ano se matricula? Quantos anos da sua carreira profissional
perde?

E hoje incontestavel que ndo chega possuir o conhecimento cientifi-
co. Mas o que serd importante e necessario para além dos conhecimentos
matematicos?

Numa altura em que se afirma existir um excesso de professores e
um exagerado insucesso dos alunos, é tempo de parar, reflectir e dialogar. O
fim ndo devera ser mais formacédo, mas MELHOR formacéo.
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