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Resumo

Este artigo traz resultados da pesquisa sobre professoras idosas que vivem no campo,
em duas regides do estado do Parana. O objetivo é compreender a pratica pedagdgica,
a formacao inicial e continuada que as professoras tiveram ao longo da trajetdria
profissional. Os sujeitos da pesquisa sao 20 professoras que possuem acima de 60
anos, sao moradoras do campo e sempre trabalharam em escolas rurais. A partir de
entrevistas semiestruturadas com 7 professoras moradoras do campo e relatos orais de
13 professoras que sempre trabalharam em escolas rurais, é possivel afirmar que a
pratica pedagdgica esta assentada em quatro aspectos, a saber: formagao generalista,
independente do contexto agrario brasileiro; organizacdo curricular e contetdos
direcionados a instrucdo dos alunos; planejamento centrado na decisao das
professoras e supervisao realizada pelas secretarias municipais e estadual de educagao
e proximidade da escola e das professoras com as comunidades, possibilitando
articulacdo entre as atividades realizadas pelas familias na agricultura e os contetdos
escolares. As professoras se formaram no e pelo trabalho pedagdgico. A propria
experiéncia e o apoio de outras professoras propiciavam o aprendizado da docéncia.
Por meio do projeto Logos, a maioria teve acesso a formacdo pedagdgica inicial. Elas
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demonstram estreita relacdo entre a vida pessoal-familiar e o trabalho na escola. Cada
crianca € como se fosse um filho, o que revela perspectivas solidarias e de
sociabilidade com as familias. As professoras sentem-se realizadas no trabalho
efetivado ao longo da vida e demonstram saudades do tempo dificil da docéncia em
escola isolada e multisseriada.

Palavras-chave: Professoras Idosas. Narrativas. Pratica Pedagdgica. Formacao de
Professores. Educacao Rural.

Abstract

This article presents results of the research on elderly teachers who live in the
countryside, in two regions of Parand state. The objective is to understand the
pedagogical practice, the initial and continuing formation that teachers had throughout
their professional trajectory. The research subjects are 20 teachers who are over 60
years old, live in the countryside and have always worked in rural schools. From semi-
structured interviews with 7 teachers living in the countryside and oral reports from 13
teachers who have always worked in rural schools, it is possible to state that the
pedagogical practice is based on four aspects.: generalist formation, regardless of the
Brazilian agrarian context; curricular organization and content directed to the students’
instruction; planning centered on the teachers’ decision and supervision carried out by
the municipal and state departments of education and proximity of the school and the
teachers to the communities, enabling articulation between the activities carried out by
the families in agriculture and school content. Teachers were formed in and through
pedagogical work. The own experience and the support of other teachers provided
teaching learning. Through the Logos project, most of them had access to initial
pedagogical formation. They demonstrate a close relationship between personal-family
life and school work. Each child is like a child, revealing perspectives of solidarity and
sociability with families. The teachers feel fulfilled in their work throughout their lives
and show they miss their difficult time of teaching in an isolated and multiple-grades
school.

Keywords: Elderly teachers. Narratives. Pedagogical Practice. Teacher formation.
Rural Education.

Resumen

Este articulo presenta los resultados de la investigacion sobre maestros de edad
avanzada que viven en el campo, en dos regiones del estado de Parana. El objetivo es
comprender la practica pedagdgica, la formacion inicial y continua que los docentes
tuvieron a lo largo de su trayectoria profesional. Los sujetos de investigacion son 20
maestras que tienen mas de 60 afos, viven en el campo y siempre han trabajado en
escuelas rurales. A partir de entrevistas semiestructuradas con 7 docentes que viven
en el campo e informes orales de 13 docentes que siempre han trabajado en escuelas
rurales, es posible afirmar que la prdctica pedagogica se basa en cuatro aspectos:
formacion  generalista, independientemente del contexto agrario brasilefio,
organizacion curricular y contenido dirigido a la instruccion de los estudiantes,
planificacion centrada en la decision de los maestros y supervision realizada por los
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departamentos de educacion y proximidad de la escuela y los maestros a las
comunidades. Las docentes se formaron en y a través del trabajo pedagogico. La
propia experiencia y el apoyo de otros docentes proporcionaron ensefanza
aprendizaje. A través del proyecto Logos, la mayoria de éllas tuvo acceso a la
formacion pedagdgica inicial. Demuestran una estrecha relacion entre la vida personal
y familiar y el trabajo escolar. Cada estudiante es como un nifio, revelando
perspectivas de solidaridad y sociabilidad con las familias. Las maestras se sienten
satisfechas en su trabajo a lo largo de sus vidas y muestran que extranan su dificil
momento de ensefiar en una escuela aislada y de varios grados.

Palabras clave: Maestras mayores. Narrativas. Prdctica pedagogica. Formacion
docente. Educacion rural,

Introducao

Este artigo tem o objetivo de problematizar as narrativas das professoras
idosas sobre a escola rural, a formacio e a pratica pedagogica. E fruto de pesquisa
desenvolvida em duas regides do estado do Parana — Regiao Metropolitana de
Curitiba (RMC) e a Regiao dos Campos Gerais, com professoras idosas que vivem
no campo e na cidade e que construiram a trajetéria profissional nas escolas
rurais municipais.

Foram realizadas entrevistas de natureza narrativa com sete professoras e
coletados relatos orais em espago coletivo com outras 13. As professoras idosas
foram identificadas mediante contato com o Nucleo de Pesquisa em Educagio do
Campo, Movimentos Sociais e Praticas Pedagégicas (NUPECAMP), localizado na
Regidao Metropolitana de Curitiba, e com pedagogas atuantes nos municipios dos
Campos Gerais. Ap6s a identificagdo das primeiras entrevistadas, as outras vieram
pelo critério bola de neve.

As duas regides escolhidas para a pesquisa tém em sua composi¢ao
municipios marcadamente rurais. A RMC possui 29 municipios, de acordo com a
classificacio da COMEC (Coordenacao da Regiao Metropolitana de Curitiba).
Dentre eles ha 18 municipios com fortes marcas rurais, como o trabalho com a
agricultura, amplas areas de prote¢do ambiental e baixa densidade demografica. A
Regiao dos Campos Gerais é composta por 19 municipios, pelos critérios da AMCG

(Associacao dos Municipios dos Campos Gerais), sendo 18 deles marcadamente
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rurais, e quatro estdo entre os 10 maiores em extensdao territorial no estado
do Parana.

O Brasil é um pais que possui densidade demografica de 22,5 hab/km?, ou
seja, marcadamente rural. De acordo com o Censo Escolar do INEP (2018), das
181.939 escolas da Educac¢ao Basica, 124.330 estao no espaco urbano e 57.609 estio
no espago rural. Cerca de 21% do total de escolas é de pequeno porte, ou seja,
possui até 50 matriculas. A grande maioria delas esta localizada no campo. No patfs,
o total de docentes trabalhando nos anos iniciais é de 762.884, sendo 4,3%
possuidores de escolaridade condizente com o ensino médio ou inferior; 11%
possui o médio normal ou magistério; 6% possui o ensino superior em andamento;
1,2% possui o ensino supetior completo/bacharelado e 77,3% possui o supetior
completo/licenciatura. A maior parte dos que possuem escolaridade condizente ou
inferior ao ensino médio trabalha em escolas localizadas no campo.

Esses dados sao de 2018 e revelam os problemas que persistem na sociedade
brasileira. Por exemplo, em 2002, conforme publicagio do INEP (2000), 8,3% dos
docentes que atuavam no ensino fundamental, na area rural, tinham até o ensino
fundamental concluido, ao passo que na area urbana, nessa categoria, o total era de
0,8%. Possuindo ensino médio completo eram 82,90% na area rural e 61,10% na
urbana. Com o ensino superior concluido eram 8,80% no rural e 38,10% na area
urbana. Ainda, de acordo com o INEP (2006), em 1980, a média de anos de estudo
da populagao brasileira era de 7 anos entre os moradores da area urbana e 3,4 anos
de estudos entre os moradores da area rural. A politica de fechamento de escolas no
campo dificulta o acesso e, especialmente, a permanéncia e continuidade dos jovens
nos estudos escolares. Ou seja, as escolas rurais ainda sao secundarizadas na politica
nacional e nas locais.

As narrativas das professoras idosas demonstram que elas ingressaram no
trabalho no magistério, no inicio dos anos de 1980, como professoras que se
formaram no trabalho e na relacio com professoras com maior tempo de
experiéncia nas escolas. Nas narrativas, elas tratam de uma vida na escola e no
campo marcada pelo trabalho.

Das sete professoras, duas moram sozinhas no campo, quatro vivem com os

maridos e uma mora com a familia do filho. As 13 professoras que fizeram relato

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 20, n. 66, p. 1357-1382, jul./set. 2020



Professoras idosas do campo 1361

coletivo de experiéncia vivem em cidades, com familiares. Gusmao e Alcantara
(2008, p. 176) salientam que os aposentados do campo aparecem como uma nova
categoria que agrega importantes recursos para as comunidades e municipios. Essa
categoria mantém, muitas vezes, a pequena propriedade mesmo em meio aos
processos de migracao dos jovens em direcdo as cidades.

Assim como a maioria dos trabalhadores do campo, a trajetéria das
professoras é de luta cotidiana, em casa, na roga e na escola. A vida na escola ¢é
tracada pela identificagao pessoal com a formacao das criangas e pelo trabalho como
extensdao da casa e da lavoura. Relatos indicam que na escola as professoras
limpavam, cozinhavam, cuidavam das criancas e ensinavam as primeiras letras.
Lida-se com o espago escolar como continuidade das relagdes familiares e criagdo de
novos lagos de parentesco.

Salientam-se as caracteristicas do campo brasileiro, com comunidades
distantes dos centros urbanos, nas quais as professoras eram elos entre familias e
escola. Eram as liderangas do processo formativo escolar, sob determinagoes locais
e nacionais expressas nos processos avaliativos que vivenciavam. Nao se pode negar
que as professoras criavam experiéncias pedagogicas importantes com as criangas.

Cabral ¢t al. (2010), em investigagao sobre as condi¢oes de ambiente e saude
em idosos da area rural e urbana em localidade no Nordeste, encontraram que o
envelhecimento da populagao da area rural é marcado por isolamento, haja vista que
os jovens tendem a migrar para os centros urbanos em busca de trabalho e estudo;
pobreza; baixa escolaridade; dificuldades com relagdo a transporte, problemas de
saude e moradias precarias. Dentre as dificuldades mencionadas pelos autores, ¢é
possivel destacar que os fatores isolamento e acesso precario a saude, transporte,
educacio e seguranca sao dois fatores marcantes na realidade da populagio idosa do
campo, no Brasil. Entretanto, as narrativas das professoras nio demonstram solidao
e isolamento — expressam no rosto e no discurso a realizacdo pessoal com o
trabalho na escola, em meio a dureza da vida na roca.

O vinculo entre vida e trabalho ¢ indissociavel. Os sinais do tempo e do
trabalho sdo visiveis nas expressoes corporais de trabalhadoras(es) idosas(os) do

campo. Da mesma forma, a resisténcia é a marca de uma vida inteira de luta.
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Do ponto de vista metodoldgico, o trabalho fundamenta-se em estudos de
Queiroz (1988) sobre os relatos orais, para quem o pesquisador é aquele que esta no
comando do processo, provocando a fala, apresentando interrogacoes aquele que
narra. Da mesma forma, as entrevistas supoem uma “conversacao continuada entre
o informante e o pesquisador”, segundo a autora. Assim foi a conduta com as
professoras, provocando-as com os temas vinculados ao campo, escola, pratica
pedagdgica, formacao, politica educacional, material didatico, relacio com as
comunidades etc., exercitando, especialmente, o didlogo com elas. Assim, foram
construidas as entrevistas narrativas, em aproximac¢ao com as ideias de Souza (2014,
p. 43), para quem:

Narrativas (auto)biograficas, construidas e/ou coletadas em processo de pesquisa ou em

praticas de formagdo, centram-se nas trajetdrias, percursos e experiéncias dos sujeitos,

sao marcadas por aspectos historicos e subjetivo frente as reflexdes e analises
construidas por cada um sobre o ato de lembrar, narrar e escrever sobre si.

As entrevistas narrativas foram feitas individualmente, nas casas das
professoras. Os relatos orais foram coletados em um encontro organizado pelas
professoras aposentadas, no final do ano de 2019. Nos relatos elas lembravam das
experiéncias, das ajudas que umas davam as outras no inicio da carreira, das criangas,
dos trabalhos escolares. Enfim, foi um momento de expressio da memoria coletiva
sobre o trabalho na escola rural e de mostrar de forma orgulhosa os trabalhos que
faziam com as criangas, as cartas que recebiam delas. Neste artigo, a opgao foi pela
analise das narrativas de sete professoras que trabalharam e vivem no campo,
considerando as contribui¢des aos debates sobre formacao e pratica pedagogica.

Em outros estados, como a Bahia, ha grupos de pesquisas que trabalham
narrativas de docentes de escolas rurais. Exemplo ¢ o estudo de Coelho (2010) que
analisou narrativas de professoras da Educacao Infantil no meio rural. Ainda, do
mesmo estado, considera-se relevante a producao de Bastos e Souza (2017) que trata
da historia de vida-formag¢ao de uma professora aposentada. Esses estudos
auxiliaram no aprofundamento dos aspectos tedricos e metodologicos da pesquisa,
por constituirem exemplares raros de investigacdes sobre pessoas idosas do campo.

Este artigo esta organizado em trés partes, a saber: a primeira traz reflexdo

sobre as escolas publicas rurais, a segunda trata da formacgao das professoras, com
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énfase no projeto Logos, a terceira expde aspectos do planejamento de ensino e

organizacio curricular, bem como da relacdo escola-comunidade.

Escolas publicas rurais: contradicao e resisténcia

Nesta segunda década do século XXI, a escola localizada no campo tem sido
denominada de escola rural e de escola do campo. Vincula-se a escola rural a
concepcao de Educagiao Rural e a escola do campo como aquela cuja identidade é
construida na pratica do movimento social, a concepgao de Educacao do Campo.
Neste artigo, as narrativas das professoras remetem o pensamento a escola rural,
pois tratam do perfodo de 1980 e 1990, quando a concep¢io de Educacao do
Campo nio estava presente na sociedade brasileira. Somente ao final de 1990, por
forca dos movimentos sociais do campo ¢ que se constitui a Educa¢ao do Campo.
De la em diante, a concepgao de Educacao Rural e a de Educagao do Campo estao
presentes na sociedade brasileira, a primeira vinculada diretamente as decisoes
governamentais e a segunda fundada pela resisténcia e construgao coletiva de pautas
importantes para as politicas publicas educacionais. Sobre o assunto, Souza (2016a)
caracteriza a Educacio do Campo no Brasil, fazendo contraponto com a
Educaciao Rural.

Para compreender as narrativas das professoras, é feita contextualizacao da
educacao rural e de praticas escolares, nos curriculos e na formacao de professores,
com recorte a partir de 1930. As politicas educacionais para as escolas publicas
localizadas em areas rurais, iniciadas na década de 1930, tiveram como propdsito a
conformac¢ao do individuo ao meio rural para formacao de habitos de trabalho,
tornando-o produtivo em seu meio. A finalidade foi de evitar a migracio
campo-cidade, a desordem social e o empobrecimento da nagao, haja vista que se
compreendia o povo do campo como atrasado e como entrave ao desenvolvimento
econémico e social. O ideario da escola rural buscou “agir sobre a crianga, o jovem,
o adulto, integrando-os todos na obra de constru¢do da unidade nacional, para a
tranquilidade, seguranca e bem estar do povo brasileiro” (CALAZANS, 1993, p. 206).

Desde entao, contraditoriamente aos anseios emancipatérios da populacao

campesina, as politicas reforcaram a adequagao do projeto educativo das escolas
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rurais ao modelo capitalista de produgdo. Isso significou a valorizacio da
modernidade congregada nos valores da cultura urbana e a necessidade de formacao
de mao de obra adaptada ao desenvolvimento industrial, a0 agronegécio e para as
demandas da tecnificacao do trabalho. A consolidagao do sistema capitalista exaltou
a urbanizagdo e depreciou outras formas de relagoes sociais, sobretudo referentes a
cultura e a0 modo de produzir no meio rural, como exemplo, a agricultura familiar.

O Decreto-Lei sob n° 8.529, de 2 de janeiro de 1946, conhecido como Lei
Organica do Ensino Primario, em seu artigo 28 dispde sobre os quatro tipos de
estabelecimentos, a saber: 1) escola isolada, composta por uma turma e um docente;
2) escolas reunidas, com duas a quatro turmas e igual nimero de docentes; 3) grupo
escolar, com cinco ou mais turmas e igual numero de docentes; 4) escola supletiva,
com oferta de ensino supletivo. No campo, predominavam as escolas unidocentes e
turmas multisseriadas.

Situa-se o golpe militar de 1964 como marco para o impulso ao projeto de
“modernizacao da agricultura” no Brasil, em contraposi¢do as propostas de Reforma
Agraria e a0 modo de produzir no campo, engendrada, nos anos 1950 e 1960, por
movimentos populares. Este processo foi alavancado pela adesio entre o capital
agroindustrial com a grande propriedade fundiaria, financiada pelo Estado!.
Portanto, a “politica adotada para a educagao rural justificava-se, entdo, como
resposta a necessidade de integrar aquelas populagdes ao progresso que poderia
advir desse desenvolvimento” (RIBEIRO, 2012, p. 298). Como esclarece a autora,
nesse contexto, intensificaram-se politicas para consolida¢do do modelo econémico
urbano-industrial, como ocorreu na educagio com a implantacio da Lei n°
5.692/1971 para o ensino de 1° e 2° graus, ao estabelecer a obrigatoriedade e
adaptaciao da profissionalizacao de mao de obra para o mercado de trabalho, no

meio rural e na cidade.

1 Embora agOes modernizantes isoladas ja se evidenciassem desde os anos 1950 na agricultura
brasileira, s6 é possivel falar de um processo de modernizacdo apds o Golpe de 1964, que se
contrapde ao movimento da esquerda brasileira pela Reforma Agraria. Assim, a modernizacao
da agricultura brasileira foi impulsionada pelo Estado, por meio da producao de maquinas e
insumos para a agricultura, um sistema de pesquisa e extensao voltado para impulsionar o
processo de modernizacao e de seu financiamento (ALENTEJANO, 2012, p. 480).
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A Lei n° 5.692/1971 é omissa em reconhecer a atividade de agricultura
familiar e da pequena propriedade rural, trata apenas da empresa rural. A udnica
referéncia encontrada em relagdo ao rural refere-se a organizac¢ao do calendario
escolar em funcao da época de plantio e da colheita de safras, com o objetivo de
favorecer a presenca de mao de obra escolarizada no periodo de producao. Significa
que “a importancia nao recai sobre a cultura, a identidade do homem rural, sua
forma de relacionar-se com a natureza e com outros homens, mas sobre o lucro e
sobre a renda da terra” (GRITTI, 2003, p. 39).

A crise do modelo centrado essencialmente na industrializacao, financiado
pelo Estado e pelo capital estrangeiro, estagnou a economia e acentuou problemas
sociais no pafs e o empobrecimento dos povos do campo. Na perspectiva da nova
ordem mundial e da configuragio da economia globalizada, a l6gica passa a ser o
desenvolvimento centrado no mercado para investimentos lucrativos, custeados pela
sociedade e EHstado, em detrimento do desenvolvimento dos povos e de
suas potencialidades.

A partit da década de 1970, a politica de consolidagio de escolas ou
nucleacio comega ser experienciada. No estado do Parani, a primeira escola
nucleada data de 1978, localizada na RMC, no municipio de Campo Largo, e reune
alunos que pertenciam a escolas isoladas. Assim, fecham-se escolas isoladas
multisseriadas e estrutura-se uma escola maior, pautada no ensino seriado.

Nos anos de 1990, a LDBEN 9.394/96, conforme analise de Gritti (2003, p.
47), desloca, sem nenhuma mudanca essencial, as orientacdes da escola da zona
urbana para zona rural, prevendo apenas uma adaptagao dos conteudos e
metodologias e de organizacao do calendario escolar, mas sem o reconhecimento as
especificidades do trabalho e da cultura rural.

O processo de democratizagio da sociedade brasileira possibilitou a
organizacao e fortalecimento da luta por educagio, no contexto do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), para reivindicar a participagao de coletivos
na definicio de politicas publicas para os povos campesinos. Apesar de embates
com segmentos do Estado, conquistaram, a partir da década de 1990, politicas
dialogadas com a classe trabalhadora do campo, tais como: Programa Nacional de

Educacio na Reforma Agraria (Pronera), Residéncia Agraria, Procampo,
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Pronacampo, Programa Hscola da Terra, Programa Jovem Rural entre outros.
Fundamental foi a aprovac¢ao das Diretrizes Operacionais para a educagiao basica das
escolas do campo (BRASIL, 2002), as Diretrizes Complementares (BRASIL, 2008) e
o Decreto de 2010 sobre a politica nacional de Educag¢ao do Campo e o Pronera
(BRASIL, 2010).

O Plano Nacional de Educagao (BRASIL, 2001) nao tinha lugar para a
Educacio do Campo, ao passo que o PNE (BRASIL, 2014) registrou em todas as
estratégias a Educagao do Campo, por for¢a das lutas empreendidas na década
anterior pelos movimentos sociais do campo.

No entanto, os ultimos anos (2015 a 2020) tém indicado retrocessos em
relagdo as politicas da Educacao do Campo, que refletem as disputas antagonicas
entre os interesses dos movimentos sociais e das elites dominantes articuladas ao
Estado neoliberal. Embora sejam mantidos escassos recursos financeiros e materiais
para as escolas do campo, fecham-se escolas isoladas, restringe-se a oferta da
licenciatura em Educagio do Campo, bem como de projetos de formacio
continuada. Além disso, é importante registrar a extingao, em janeiro de 2019, da
Secretaria de Educacio Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusio
(SECADI) e da Coordenagao de Educag¢io do Campo.

Em sintese, as caracteristicas da escola rural foram interrogadas pelos
movimentos sociais do campo e fizeram emergir a identidade da escola do campo.
Na sociedade brasileira, ha predominio de politicas educacionais voltadas para a
escola rural. Porém, ha experiéncias expressivas de escolas construidas em estreita
relagdo com os movimentos sociais, com gestao participativa ¢ conteudos escolares
que valorizam o trabalho e a cultura dos povos do campo, bem como suas lutas
historicas pela permanéncia na terra.

As professoras idosas relatam a politica e pratica pedagogica de um tempo
em que a educagao rural era projetada como um dos meios para superagao do atraso
da populagao do campo, sem visibilidade das lutas da populacao, da reivindicagao
pela reforma agraria e com expressiva exposicao da precariedade da escola rural
como justificativa para o seu fechamento.

Adiante serao expostas narrativas das professoras, com énfase no seu

ingresso na escola rural e no processo de formagao inicial.
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Pratica e formacao: o projeto LOGOS 11

As professoras iniciaram o trabalho nas escolas rurais no ano de 1980, sob
vigéncia da LDB 4.024/1961. Trabalharam em escolas unidocentes e multisseriadas,
e vivenciaram as experiéncias de nucleagdo ou consolidagao de escolas rurais, que se
iniciou na década de 1970 no Brasil que teve avangos como politica educacional nos
anos de 1980 e 1990, especialmente. Elas eram professoras cujas experiéncias foram
construidas no dialogo com colegas de escola, ou nos processos de formagao
propiciados pelo governo federal em parceria com governos estaduais e municipais,
a exemplo do Projeto Logos?. Outras vivenciaram processos formativos a distancia,
licenciaturas ofertadas pela Educa¢iao a Distancia. Eram as professoras “leigas” que
possuiam a sabedoria do campo, do trabalho com a terra, o conhecimento cotidiano
construido na relacao com as familias dos alunos.

Dentre as sete professoras colaboradoras de pesquisa, apenas uma participou
de processo formativo continuado em Educagao do Campo, vinculado a pesquisas
financiadas pela CAPES/Observatério da Educagdao. Portanto, as narrativas
trataram, principalmente, da Educacao Rural e das escolas rurais, de acordo com as
politicas e praticas vivenciadas. Quando elas se aposentaram, nos anos de 2000 a
2010, os debates sobre Educacao do Campo comegavam a atingir os municipios que
nao possuem vinculos organicos com movimentos sociais do campo.

Se pouco tempo tiveram para conhecer o Movimento Nacional da Educagio
do Campo, seus debates, propodsitos e praticas, em virtude da aposentadoria, no
inicio do trabalho como professoras, seus estudos escolarizados nio passavam de
alguns rudimentos realizados em condi¢Ges muito precarias.

A referéncia as professoras sera feita pela letra P (professora), com a
indicagao dos numeros 1 ao 7, e pelas iniciais do municipio, onde trabalharam, por

exemplo, professora de Campo Magro sera PCP1, Tijucas do Sul sera PTJ1, Pirai do

2 0 projeto conhecido como Logos I e II foi criado no contexto da Lei n® 5.692/1971, para dar
conta do disposto no artigo 30 sobre a formacao de professores. Muitos professores nao
possuiam formacdo especifica para o trabalho docente, eram conhecidos como leigos. Na area
rural, a grande maioria de professores estava na condicdo de leigo. O governo federal criou o
projeto Logos I para oferecer formagao em nivel de 1° grau aos professores €, num segundo
momento, o projeto Logos II para propiciar a formagdo em nivel de 2° grau, no curso de
Magistério.

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 20, n. 66, p. 1357-1382, jul./set. 2020



1368 SOUZA, M. A.; PEREIRA, M. F. R.; FONTANA, M. L.

Sul sera PPS1. A transcricio das falas preserva a pronuncia e oralidade
das professoras.

Efetivamente, quando as entrevistadas foram questionadas sobre a formacao
com que iniciaram seu trabalho de professoras, disseram dos seus poucos anos de
escolaridade e suas dificuldades: “Quando eu comecei a estudar, tinha 4 turmas. Eu
era ruim de cabeca. Fiquei 8 anos na 4 série. [...], s6 consegui sair da 4* série em
1970” (PCM1).

Ap6s 10 anos de trabalho na roga, a entrevistada, em 1980, foi chamada para
ser professora, “Pense a minha responsabilidade! Eu ja estava com 25 anos nas
costas. Peguei a minha professora, que foi minha professora antes. Teve uma
encrenca aqui. Ela saiu e o lugar ficou 2 anos sem professora. Eu assumi a turma
dela com 48 alunos. Primeira, segunda, terceira e quarta”. (PCM1).

O que aconteceu? Peguei 13, 23, 32 e 43, tudo numa sala s6. Doei a minha casa para

que fizessem essa sala de aula e fui morar num rancho de capim, porque ndo tinha

outro lugar. Morei num ranchinho de capim. Tinha a minha escola que era um
pouquinho melhor, tinha assoalho. Doei e fizemos a sala de aula, para agrupar aqueles
alunos ali. E, ali eu fiquei com os alunos 5 anos. Dai eles fizeram grupo na frente aqui.

Eu morava do outro lado. Hoje o grupo ta aqui na minha frente. O telhado caiu. Voltei
para ca, nesse grupo aqui em frente e fiquei 5 anos. Dai, eu era professora. (PCM1).

A condicao de PCM1 de assumir escola multisseriada foi a de muitas
professoras, apenas com a quarta série do nivel primario, mas no seu caso sua
disponibilidade foi longe, cedeu sua casa e foi morar atras dela em um ranchinho
coberto de capim. Era década de 1980, faz somente 40 anos. Mais tarde, a
professora e sua comadre, ambas professoras do mesmo lugar, fizeram o projeto
Logos “Nos fizemos o Logos juntas” (PCM2), “Fizemos junto” (PCM1), como que
indicando o apoio que uma dava a outra. Interrogadas sobre o que era o Logos,
PCM1 foi precisa: “o magistério a distancia”. “Eu comecei a trabalhar em fevereiro
(1980), quando foi em setembro eles me chamaram para fazer o primeiro teste do
Logos” (PCM1).

No final da década de 1970, inicio da de 1980, no contexto da implantagao
da Lei n° 5. 692/1971, a formacio de professores tornou-se urgente. A Lei n® 5.692
que reformou a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional, de n°

4.024/1961, alterou a nomenclatura de ensino primario, ginasial e colegial para
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ensino de primeiro e segundo grau, fundiu o ensino primario com o ginasio, ctiou
assim, o primeiro grau de ensino, com dura¢iao de oito anos, com obrigatoriedade
para criangas e jovens na faixa etaria de 7 aos 14 anos. O segundo grau, também
antigo secundario, ginasial e ou colegial, foi composto de trés ou quatro anos
tornado compulsoriamente profissional. Se o antigo secundario e ou colegial tinha
por finalidade a preparacdo para os estudos superiores, a Lei n® 5.692 configurou o
segundo grau a habilitacio profissional de técnicos para o comércio, agricultura,
servicos. Esta reforma atingiu a formac¢ao de professores para os primeiros anos de
escolaridade quando a remeteu a uma habilitagao profissionalizante no ensino médio
— o Magistério de nivel médio. A Lei n® 5.692, inicialmente, ganhou apoio de
educadores. Todavia, no contexto da abertura do regime militar civil, j4 na década
de 1980, foi submetida ao rigor da pesquisa critica e debate politico que lhe apontou
os interesses de classe, seu carater tecnicista, e a finalidade de conter o acesso ao
ensino superior por parte das classes médias e populares.

A obrigatoriedade de oito anos de escolaridade, dos 7 aos 14 anos,
consagrada pela Lei n° 5.692/1971 implicou demanda pela formacio de professores.
A situagdo era dramatica, sobretudo, para as escolas situadas no campo. Neste
contexto, varios projetos de formacao de professores foram desenvolvidos nos
estados. Em carater de urgéncia foi criado pelo MEC o Projeto Logos I, seguido
pelo Projeto Logos II que as professoras apontaram em suas entrevistas.

O Projeto Logos 1 foi piloto, experimental, para o qual foram
selecionadas(os) 2 mil docentes leigas(os) dos estados do Piauf e Paraiba e dos
territorios do Amapa, Roraima e Rondonia onde havia um grande numero de
professoras(es) leigos atuando em sala de aula (LIMA, 2019, p. 89). O curso tinha
um total de 3.045 horas divididas por oito disciplinas: Informagao, Estudos Sociais,
Comunica¢ao e Expressao, Ciéncias, Orientacao, Educacao Artistica, Matematica,
Técnicas Didaticas, cada uma organizada em modulos que correspondiam a uma
carga horaria. As disciplinas com mais médulos eram Comunicagao e Expressao, em
namero de 10 médulos e 700 horas, seguida por Estudos Sociais com 9 médulos e
610 horas, Ciéncias com 8 moédulos e 480 horas; Matematica vinha em quinto lugar,
com 6 modulos e 530 horas (LIMA, 2019, p. 90). Nao havia uma correspondéncia

linear entre moédulo e horas como se pode observar comparando Matematica e
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Ciéncias. Todavia, fica claro que Comunicagcao e Expressio e Estudos Sociais
ganharam mais atencdo na formacgdo de professores por este Projeto porque,
conforme apresentado por Lima (2019, p. 90), a essas duas disciplinas foram
dedicados mais médulos e numero de horas.

Ap6s a revisao e reformulacao do Logos I que lhe alterou as disciplinas e
respectivas cargas horarias “o DSU/MEC lancou o Projeto Logos 11, em trés fases,
habilitando professoras e professores em nivel de 2° grau, utilizando as mesmas

técnicas e metodologias do Logos I’ (LIMA, 2019, p. 92).

Em sua 12 fase, ele atingiu as seguintes unidades federadas: Piaui, Rio Grande do
Norte, Parana e o Territdrio de Rondbnia. Na sua 22 fase ele cobriu as seguintes areas:
estados da Paraiba, Pernambuco, Amazonas, Roraima, Ceara, Maranhdo, Sergipe,
Minas Gerais, Santa Catarina e Acre. Em 1980, foi implantado nos estados do Par3,
Bahia, Rio de Janeiro, Mato Grosso e Mato Grosso do Sul (VALE, 1981, p. 27, apud
LIMA, 2019, p. 92).

O Projeto Logos 1II foi desenvolvido em convénio com as Secretarias de
Educacao e Cultura de 19 unidades federadas (STAHL, 1986, p. 22) desde a década
de 1970 até a de 1990, com mais intensidade na de 1980.

O Logos II possuia uma equipe de Coordenacdo Central (situada em Brasilia), que

recebia acessoria (sic) do Centro de Ensino Técnico de Brasilia (CETEB), responsavel

pelo controle e avaliacdo do Projeto, e Grupos de Coordenacao Regional localizado nos
estados que aderiram ao Projeto — denominados de Geréncias Regionais —, esses
eram responsaveis pela criacdo de Nucleos Pedagogicos (NP) constituido por um
gerente, um subgerente, um coordenador de supervisao, de orientagdo e o pessoal

administrativo (CEBTEB, 1984). As geréncias regionais, eram incumbidas do
treinamento dos Orientadores-Supervisores Docentes (OSD) (LIMA, 2019, p. 93).

O material era constituido de médulos como ja dito, livros de 20 a 40 paginas
cada um a ser estudado em casa, “a distancia” como narrou uma entrevistada,
portanto, a formacdo dava-se enquanto o(a) professor(a) continuava com o seu
trabalho de docente.

As avaliagbes do estudo dos moédulos eram presenciais, o que exigia
deslocacao em condi¢ées muito precarias — “Quantas e quantas vezes noés ficava
encalhados na estrada, por causa da chuva. Estourava pneu” (PCM2). As
dificuldades surgiam e tinham que ser resolvidas para darem conta dos
compromissos. A PCM1 relata que: “Uma vez o meu irmao tava me levando e ela

indo atras de caminhdo. Noés tava indo de caminhio, quando foi 1a numa altura
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furou o pneu. Descemos nés duas e 6 na estrada, correndo, nés tinha prova, as 8h
no6s tinha que ta sentado dentro da sala”.

Apo6s dois anos de formacgao pelo Logos II, a distancia a percorrer para
fazerem as avaliagdes diminuiu: “foram 2 anos, depois fizeram um grupo aqui na
Comunidade. No6s ia a pé até a Comunidade. 10 km daqui 1a. Eu tava gravida da

‘75

minha filha. Ia a pé, meu Deus!” (PCM2). A familia ajudava para que nio
desistissem: “Eu, gravida primeira filha. Nasceu minha menina. Eu disse: quer saber
de uma coisa, vou parar de fazer o magistério. Nao guento (sic) mais. Minha avé e
meu pai disse ‘vocé ndo pode parar, vocé tem que continuar’. [..] com 10 dias de
dieta, eu fui la e fiz 12 provas. Porque o Logos vinha separado” (PCM1).

Para a Regido dos Campos Gerais, pesquisa realizada por Vale e Goes (2013,
p. 1) da conta de que:

Os pesquisadores puderam imaginar os sacrificios enfrentados pelas professoras

primarias. E elas, sempre em servico, ativas na sala de aula durante o dia. Do distrito

de Itapara ao centro de Irati, por exemplo, percorriam semanalmente os 55 km de uma

estrada ‘natural’ acidentada. Nos depoimentos, revelaram que as muitas que
persistiram ficaram plenamente realizadas.

Mais tarde, PCM1 matriculou-se no curso de Pedagogia, na PUC Parana,
cursou um ano, “muita dificuldade” a impediu de prosseguir. PCM2 formou-se
pedagoga, incentivada pela filha que também se fez pedagoga: “Do Logos nos foi
para Pedagogia. Era dificil. Quantas e quantas vezes nos ficava encalhados na
estrada, por causa da chuva. Estourava pneu” (PCM2).

A formagao do professor em servigo foi sempre ¢ ainda ¢ um desafio a ser
pensado. O Projeto Logos II foi um programa de formacgiao de professores entre
outros, no Parana foi implementado concomitantemente com o Projeto
HAPRONT (Habilitacio de Professor Nao Titulado), aprovado no final da década
de 1970. O proposito era aprimorar a qualidade dos profissionais.

Na década de 1980, os programas de formac¢io dos professores “leigos”
foram submetidos ao crivo do exame critico. Stahl (1986, p. 23) apontava, entre
outras caracteristicas que:

nao reconhecem a experiéncia de formacao do professor, nem a realidade em que trabalha;

apresentam o magistério como profissdo que exige alta dose de sacrifico e abnegacao,
devendo a questao salarial ficar em plano secundario; baseiam-se em uma concepcdo de
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educacdo conservadora, em que predomina a transmissao de informagdes, nao dando
margem a questionamentos e reforcando a atitude passiva, a0 mesmo tempo que
apresentam uma idealizacdo do professor e seu papel; justificando-se em termos de
resultados mensuraveis de valor econémico [...].

A abnegacdo, sacrificio, conforme destacado por PCMI1, com cessao de
espaco da propria casa para ser sala de aula durante de cinco anos. Nessas
circunstancias, era exigido das professoras todo tipo de trabalho. “[..] era
professora, secretaria, merendeira, era ‘tudo’ [..] Comecamos com meio salario
minimo. Depois de uns 15 anos de servigo nds passamos para 1 salario e meio [...].
Nos ficamos faceiras. Eu fiquei faceira porque achei que tava ganhando muito bem.
Eu trabalhei muito”.

Tesser (1993) analisou duas areas de conhecimento do referido Projeto
Logos 11, Sociologia Educacional e Histéria da Educagao, e concluiu que “O carater
meramente memorativo e descompromissado dos modulos nao permite descobrir
neles um servico a educagdo e sim um atavismo intelectual, util apenas para o ritual
de uma falsa legitimacao profissional” (TESSER, 1993, p. 203).

Stahl (1986, p. 23) defendia na década de 1980 para a formagao de
professores(as):

Deve-se considerar que o professorado leigo € composto de profissionais, muitos com

varios anos de magistério, e explorar sua vivéncia, tanto do ponto de vista de

valorizagdo de sua experiéncia quanto do da realidade em que atuam, promovendo a

participacao dos professores nas tomadas de decisao que vao afetar suas vidas e seu
trabalho [...].

Teses tao proximas aos principios que o movimento da Educa¢ao do Campo
propoe e que muitas vezes se faziam realidade no dia a dia das professoras, dado o
trabalho que assumiam na comunidade.

Perto das comunidades e longe das Secretarias de Educacdo, “Nao tinha
apoio. Eles nao davam assisténcia, nds se virava” (PCM1), mas, “Final do ano
vinham fazer prova” (PCM2), “sé no final do ano |[...]. Eu ficava nervosa, minha
perna tremia. Eu tremia que nem vara verde. Eles chegavam. Tremia eu que era
professora e tremiam os aluno” (PCM1).

Em sintese, a duas professoras mencionadas nesta se¢ao sdo representativas

do que as demais vivenciaram como experiéncia pedagogica e formacao inicial. Ou
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seja, do trabalho fizeram o lugar de aprendizagem, de formacao inicial e continuada,
antes que os cursos de magistério, presencial ou a distancia, fossem ofertados. A
realidade das professoras idosas do campo é de envolvimento e luta diaria para
possibilitar o ensino as crian¢as do campo.

Na proxima se¢dao serdo expostos alguns aspectos da organizagao curricular,

do planejamento do ensino e do trabalho nas escolas.

O trabalho nas escolas rurais: planejamento
e organizacao curricular

As professoras realizavam todo tipo de trabalho na escola, desde a limpeza, a
alimentacao, a organizagao pedagogica, a divisdo de materiais pedagdgicos. Era uma
vida na escola, com extensao do trabalho na familia e, as vezes, do trabalho na roca.
Elas construiam as condigoes objetivas para a existéncia da escola e do processo
educativo. Como afirma PCM1 “ninguém ficava sem aprender”.

O trabalho de professoras “leigas” em escolas multisseriadas configurou a
realidade da escola rural no Brasil, principalmente até a década de 1980, quando sio
intensificadas as politicas de fechamento destas escolas e de consolidagao de escolas
rurais seriadas. A docéncia destas professoras representou a luta pelo direito a
educacao e transformacao das condi¢des objetivas de vida e de trabalho no campo.
Assumiu as vezes a condicao de resisténcia, ao contestar a cultura e o modo de
producao capitalista, como também de submissio imposta pelos mdaltiplos
determinantes “externos e internos”? que se expressam na pratica pedagogica.

O perverso desamparo ao territério rural e a educa¢do de suas comunidades
sao revelados nas narrativas das professoras idosas, que, apesar das dificuldades,

resistiram e, com o comprometimento de seu trabalho, buscaram alternativas para a

3 Compreende-se por determinantes internos a ldgica escolar como rotinas, horarios, regras
disciplinares, relacdes hierarquicas entre direcdo, coordenacao pedagogica, professores, alunos,
funcionarios e comunidades, dentre outras. Por determinantes externos entende-se o conjunto
de diretrizes curriculares, o proprio curriculo escolar, a legislagao educacional, as resolugoes,
portarias € normativas nacionais, estaduais € municipais, os materiais didatico-pedagdgicos
fornecidos pelo Ministério da Educacdo, produzidos por diversas editoras, e aqueles materiais
gque adentram na escola oriundos de cooperativas, os processos avaliativos externos, criados
nos municipios, estados e pelo governo federal (SOUZA, 2016b, p. 42, 43)
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concretizagdo da escola publica em seus territérios. Os relatos expressam as
enormes dificuldades enfrentadas para realizar suas aulas em escolas improvisadas,
sem orientagdo, sem materiais, em turmas multisseriadas e com grande nimero de
alunos. Como relata PCM2, “a turma tinha em média 48 alunos, naquele tempo.
Desmancharam a escola e a gente dava aula no paiol, era chio de terra”.
No comeco, pra mim foi dificil, porque so recebi o livro de chamada e nada mais sabe.
Entdo ndo tinha nenhum Programa, eu ndo tinha nada mais sabe. Eu me baseava até
me baseei muito nas primas minhas que estudavam na cidade [...] os cadernos delas
sabe, toda a matéria que elas tinham la de 123, 23,33, 43, Era dificil porque era bastante

crianca, eu lecionei para 60 alunos, era multisseriada. Olha eu me bati! Muito! Muito!
Muito! (PPS1).

Comecei na escola multisseriada, tinha 46 alunos sabe, ninguém sabia nada. A Dona
Dalva veio me ajudar sabe, me ajudar no comego porque até nem experiéncia eu tinha
né, entdo ela veio tinha que fazer merenda para todos os alunos, varrer e limpar o
saldo e buscar agua no rio, no poco proximo que tinha ali pra baixo, pra poder fazer
merenda (PPS2).

As narrativas indicam o expressivo numero de alunos nas salas de aula, o que
revela a presenca do trabalhador do campo em seu territério, condigao que foi se
modificando devido ao investimento em politicas urbano-industriais, que reduziram
oportunidades de trabalho no campo, reforcaram a concentragao da propriedade e
constituiram fundamentos para as politicas de fechamento de escolas.

As professoras reconhecem a contribui¢ao da escola multisseriada para a
aprendizagem das criancas de idades diferentes, assim como a de ela existir na
comunidade onde a crian¢a e o professor moram devido a identidade que eles
constroem com o campo. Esta compreensio coincide com estudos sobre
aprendizagens e curriculo em classes multisseriadas, como também com as lutas
para o nao fechamento de escolas isoladas desencadeadas pelo movimento da
Educacio do Campo.

Na classe multisseriada existem dois lados. Um lado, porque um vai aprendendo com o

outro né, uma crianca aprende com a outra e se ajudam. E por outro lado, dependendo

da quantidade de alunos atrapalha, seria... tudo questdo de... quantidade de aluno.

Trabalhar com uns vinte alunos ali da pra trabalhar tranquilo, mais do que isso

atrapalha. Tem que ter um tempinho individual pra cada aluno. Ver o que eles vao

fazer, o que eles conseguem, o que ndo conseguem, e assim vai. E a partir do
momento que eles ja tém um inicio, eles vao se apoiando também nos outros (PTS1).
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As professoras construfam a pratica pedagdgica em meio as mdaltiplas

funcdes que exerciam para além da docéncia.

Nos faziamos a merenda, lavava a escola, varia o patio, tudo era ndés com os alunos,
nos e eles traziam né, uma polenta, alguma coisa. Depois que comegou uma
merendinha aqui. Mas era ruim, vinham aqueles de 5 quilos, ja temperado, aquelas
sopa. Era por a agua e aquilo. Uma sopa preta, que dava dor de barriga nas criangas e
coisas doces. (PTS2)

Eu, morava a quase 4 km da escola, levava uma panelinha de casa. Na escola nao tinha
fogdao, nao tinha cozinheira, nada. Levava uma panelinha de merenda. Era servido
pouquinho, numa canequinha. Cada crianca levava a sua canequinha. O que eu achava
mais dificil era levar a panelinha de merenda, longe. A gente levava quente... quantas
vezes a gente tropecava e derramava. Além de ser pouco, né... (PCM2).

Nao bastava ter 4 turmas na sala, ainda mandavam os pequenininhos para cuidar. [...]
Tinha més que eu tinha 8 ou 10 pequenos com cinco anos dentro da sala. Se eles nao
trouxessem os irmaos pequenos, eles ndo podiam vim para escola. Dai quando dava
calor, eu deixava eles num cantinho 13, quando ia ver, tava tudo dormindo. A gente
sofreu demais. Tem dias que eu fico pensando, ndo sei como ainda eu consegui me
aposentar. (PCM1).

Na mesma sala, era uma sala s6. Uma sala so. Era o 19, 29, 30 e 40 ano. Ainda levava
meus filhos junto, levava um cobertor colocava no chdo. Eles tinham que ficar junto
comigo, ndo tinha alternativa. O pai ia pra roga, mas antes os alunos eram bem melhor,
eles obedeciam a gente, nossa a gente pra eles era uma segunda mae 1a (PPS2).

Entdo eu procurava trabalhar individual com ele pra ver o que estava acontecendo. Eu
fazia prova, porque tinha que fazer prova. Mas eu ndo avaliava o aluno pela prova. E
pelo dia a dia dele, o que ele conseguiu fazer, o dever de casa, entdo era aquilo e eu
ficava feliz da vida. Entdo € nessas coisinhas que eles ndo tdo levando em consideragao
ter uma nota nisso... Entao, eles faziam mais livres, ndo era uma prova (PTS1).

Conforme afirma Therrien (1993) as professoras das escolas rurais sio
sujeitos historicos, com determinados saberes e praticas sociais, incorporados pelas
experiéncias em seu meio, que transcendem e integram o saber escolar. A professora
rural é gerada pela estrutura social de seu contexto de vida, e nessa mesma estrutura
constroi sua identidade pedagogica (THERRIEN, 1993, p. 44).

As determinagdes politicas, sociais ¢ educacionais presentes na realidade das
escolas e salas de aulas influenciaram a constru¢ao da identidade das professoras
rurais. Determinantes internos e externos tais como: o programa de contetdos
definido e avaliado pelas Secretarias de Educagao, a caréncia de materiais
pedagogicos, as multitarefas desempenhadas, marcaram a conformagao e em outros
momentos a transforma¢ao de sua pratica em relagao as politicas vigentes, como

também, em relacao as condicoes de trabalho na escola.
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No final do ano nds tinhamos que fazer o relato de todos os alunos, ver quem passava,
guem ndo passou e passar tudo para a secretaria. Isso ai foi tudo coisa que eu fiz. Eu
sempre digo para as pessoas, gente eu tenho um conhecimento de professora que as
professoras que tdo hoje, se elas perguntarem para mim, elas se assustam. Nos fazia
tudo (PCM1).

Tinha a cartilha né, tinha os manuais do professor que eram desse tamanho sabe, dai a
gente ia 1a o dia inteiro e ficava discutindo o contelido né, fazer planejamento, depois a
Secretaria mandava pra gente. Eles vinham e faziam a prova, a gente sé ensinava, Dai
vinha a Secretaria, mandava alguém |34 e dai eles faziam a prova, as vezes a gente nem
via a prova sabe, nem sabia o que estava ali. Entdo a gente tinha que morrer de
ensinar (PPS2).

Nao tinha apoio. Eles ndo davam assisténcia. Final de ano eles vinham fazer prova. Na
época nao era dividido o conteldo. Eles viam tudo que aprenderam no ano para aplicar
uma prova s0. O inspetor aplicava a prova. Imagine para a crianca (PCM2).

A gente tinha muito pouco material. Depois de muito tempo eles mandaram o contetido
para nds. Mas, mandavam o conteudo inteiro, fechado [...] Dai, a gente ia rabiscando
ali e tirava todo contetdo. Eu ficava com o meu conteldo, ela com o dela... Mas, ele
vinha inteiro, do jeito que eles faziam para nds. Isso era como um teste [...] os
materiais eram todos divididos. Por exemplo, lapis, eu cortava o lapis no meio. Metade
para cada aluno. Borracha fazia 4 pedacos. O caderno, brochura, tirava 8 a 10 folhas
para fulano, para ciclano e assim fazia. (PCM1).

As relagbes de trabalho materializadas nas experiéncias das professoras das

escolas do meio rural revelam a luta pela sobrevivéncia, como também o

compromisso com a educagio e desenvolvimento de suas comunidades,

estabelecendo vinculos de solidariedade e de formagao humana. A forte relacao das

professoras com a natureza de seus territorios resulta de sua praxis empirica,

permeada por valores e atitudes, que se efetivam em acertos e erros e, com isso,

promovem a constru¢io de saberes sociais e de sua identidade pedagogica,

consonantes com os interesses da educagao da classe camponesa.

O aprendizado do dia a dia... Esse aluno conseguiu, aquele aluno ndo conseguiu, entdo
vamos trabalhar assim... Entdo € isso que eu sinto falta. Porque a gente sabe que tem
muita crianga com dificuldade, precisa de um acompanhamento mais de perto e ver a
realidade de cada crianga. Entrar no mundo da crianca de uma maneira verdadeira,
jamais mentir pra uma crianca. O conteldo sobre o campo, a gente forcava um
pouquinho porque a gente € do campo, as criangas sdao do campo, trazem um
pouquinho mais a realidade de cada um, né. S6 que, nos mesmos livros que a gente
usava assim, ndo tinha muito com o campo ndo. Alguma coisa sim né, mas ndo era
muito ndo (PTS1).

Eu também lia, eu gostava. Aquelas histdrias infantil, ndo tinha tv, ai eu ficava la com
os livros. Eu gostava muito de teatro, dai eu gostava de dar teatro pras crianca. Eu
fazia festa aqui, eles eram tudo personagem, mas enchia de gente. Eu sempre gostei
disso... Eu fazia com material reciclado. E eu gostava de passar uma mensagem pra
eles né. Nossa como eu gostava dessa parte (PTS2).
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A intencionalidade da pratica pedagogica reflete a consciéncia que as
professoras tém do objetivo do seu proprio trabalho, que dialoga com as
necessidades de seus alunos, acompanha suas dificuldades e interesses e promove
diversidades de aprendizagens. Embora sem formacao especifica para o trabalho
com os conteudos do campo, o conjunto de conhecimentos, valores e atitudes
produzidos em suas praticas sociais constitui seus saberes como instrumentos
teodricos da pratica pedagogica.

As narrativas das professoras idosas do campo revelam que elas se
consideram realizadas pela importante contribuicao que deram a educagdo de suas
comunidades, que retribuem com reconhecimento e valorizagdo. As professoras
conscias de sua responsabilidade social se vinculam e se comprometem com o
projeto emancipador da realidade camponesa e acreditam que seu trabalho significa
transformacao na vida de seus alunos.

Embora houvesse o controle por parte das secretarias municipais de
educacdo, que realizavam as avaliacbes com as criangas ¢ com as professoras,
constata-se que a criacdo pedagogica ficava por conta delas. Da infraestrutura a
formagao pedagogica, as professoras foram as protagonistas principais da existéncia
da escola rural. As comunidades, com suas organizagOes politicas incipientes,
responsabilizavam-se pela manutencao da escola e pelo reconhecimento da
importancia do trabalho das professoras.

As professoras, por sua vez, conheciam todos os alunos, suas familias,
necessidades, fato que tornava o processo formativo vivo, carregado das relagoes
pedagogicas que traziam o mundo da vida para a escola.

Um ponto destacado por uma das 7 professoras diz respeito as festividades
na escola e a uniao das comunidades.

Com brilho no olhar e cheia de orgulho, a professora relata os bailes, os
fandangos. Aprendiam o fandango com as pessoas do lugar. “Ah, tempo bom, cada
fandangio que nos fazia. Na escola, eu corri atras da musica e tudo. E, nés fizemos
o fandango, roupa, tamanco...” (PCM1). Como relata PCM2, “Nés faziamos jantar

tipico, de comidas da regidao. Agora acabou tudo. As familias participavam de tudo”.
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Além dos aspectos culturais, as professoras relatam a relagio com os
familiares. Elas lembram do auxilio que os familiares davam em relacio aos
conteudos, aproximando a Matematica com o trabalho na lavoura. A aprendizagem
significativa construida com base na experiéncia vivida pela professora e pelos
familiares no cultivo da terra. Para PCM2, “Fazia a aproximag¢dao com o trabalho na
terra, quando usava muito a media¢do de braga, palmo, meia, litro tudo. Os pais
trabalhavam com rocado, as vezes eles levavam para escola para as criangas
aprenderem medidas”.

Os pais ajudavam a ensinar porque vocé veja, nos da lavoura, noés ndo trabalhamos

com, na época que nds fomos professoras, a nossa regiao trabalhava sé no arado,

porque ndo tinha trator ainda. Era arado de animal. Dai, o que era feito? Era feita a

medicdo na braca, ndo era no metro. Na realidade a braca sdo 2m20. Na eram 12
palmos (PCM1).

As professoras falam de um tempo, anos de 1980 e 1990, quando nao se
conhecia a Educagio do Campo como hoje. Entretanto, as narrativas dao conta de
uma escola que vivia o ritmo das comunidades. A sociabilidade, os cuidados na
organizacao do espago escolar, o planejamento dos conteudos, os “jeitos” de tratar
os conteudos, tudo era movimentado pelas professoras. Embora elas estivessem sob
o “olhar” das secretarias locais, entre receios e iniciativas, pode-se afirmar que as
escolas existiram pela luta delas na e com as comunidades.

Quando as professoras atingiram o tempo da aposentadoria, relatam que
sentiram felicidade e tristeza. Ha relatos de professoras que se viram no ponto do
onibus, esperando o transporte para a escola. Outras que continuaram indo para as
escolas, até conseguirem atingir o que denominam de “desapego” de todo o
trabalho na escola. Ha professoras que continuaram com atividades pedagogicas
familiares, cuidando de criancas de outras familias, enquanto pais e
maes trabalhavam.

Enfim, ha as professoras que continuam trabalhando nas atividades da
agricultura familiar, demonstrando realizacio com o trabalho com a terra e
encerramento de um ciclo de atividades na esfera escolar.

Ouvir as narrativas das professoras, na perspectiva de Souza (2014), nos faz

repensar a relagdo entre escola, campo, politicas publicas e comunidades. Narram
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experiéncias da trajetoria profissional, com suas lutas cotidianas. As professoras niao
relatam vivéncia de processos formativos criticos em relacio ao campo, a
contradicdo capital e trabalho e nem as relagdes entre campo e cidade, porém
demonstram a valorizagao do trabalho no campo e a importancia da comunidade

para a existéncia da escola publica.

Consideracoes finais

As escolas rurais sob o olhar das professoras idosas do campo estavam
imersas em relacGes pedagogicas pautadas pelo trabalho e condigoes de vida das
familias. Relatam a preocupag¢do com a aprendizagem das criangas. E comum elas
dizerem “ninguém ficava sem aprender”, mesmo que tivesse que dividir lapis, folha
de caderno. O fundamental era que todas as criangas tivessem a mesma condi¢ao de
aprendizagem e de alimenta¢ao. Quanto aos conteudos, havia a determinagao das
secretarias municipais e a avalia¢do realizada ao final do ano, entretanto, ¢ comum a
afirmacdo das professoras de que o planejamento, o dia a dia da sala de aula era
decisao delas, dependia da experiéncia delas, das trocas realizadas com outras
colegas de trabalho.

Consideradas professoras “leigas”, elas afirmam que o papel das professoras
“antigas” da escola era central, pois elas davam as “dicas” para o trabalho
pedagdgico. Estamos diante de professoras que narram uma historia de formacao
pautada pela experiéncia na pratica. Eram colocadas em turmas com 40 ou mais
alunos, em classes multisseriadas, e tinham que dar conta. Portanto, como elas
afirmam, “se viravam” no processo pedagdgico, faziam as criangas estudarem muito,
para além dos contetdos indicados pelas secretarias municipais de educagao.

Nas narrativas, as professoras se organizavam para dar conta de muitas
jornadas de trabalho, marcadas pelos trabalhos em casa, cuidados com os filhos,
trabalho na roga, trabalho na escola, tanto o pedagégico como os servigos gerais de
limpeza e merenda.

As professoras idosas tém a realizacao no olhar, fazem os relatos com muita

empolgacio e com o sentimento de que fariam tudo novamente. Além disso,
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relatam o sentimento de pertenca a escola e a dificuldade com o “desapego” quando

atingiram o momento da aposentadoria.

Referéncias

ALENTEJANO, P. Modernizagio da Agricultura In: CALDART, R. S. e al (org.).
Diciondario da Educacao do Campo. Rio de Janeiro; Sao Paulo: Expressao popular, 2012.

BASTOS, A. S.; SOUZA, E. C. Histéria de vida-formacao de uma professora idosa
aposentada. Revista Brasileira de Edncagao de Jovens e Adultos, v. 5, n. 10, 2017.

BRASIL. Decreto-Lei n° 8.529, de 2 de janeiro de 1946. Lei Organica do
Ensino Primario. Rio de Janeiro, 2 de janeiro de 1946. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949 /decteto-lei-8529-2-janeiro-1946-
458442-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 13 ago. 2020.

BRASIL. Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as diretrizes ¢ bases da Educacio
Nacional. Brasilia, 1961. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1.4024.htm.
Acesso em: 20 fev. 2020.

BRASIL. Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2°
graus. Brasilia, 1971. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm.
Acesso em: 20 fev. 2020.

BRASIL, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Disp&e sobre as diretrizes e bases da Educagio
Nacional. Brasilia, 1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.bt/ccivil_03/leis/19394.htm
Acesso em: 20 fev. 2020.

BRASIL. Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional
de Educagio e da outras providéncias. Brasilia, 2001. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/L10172.pdf Acesso em: 2 fev. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacio. Resolucio CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002.
Institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica das Escolas do Campo. Diario
Oficial da Uniao, Poder Legislativo, Brasilia, DF, 9 abr. 2002.

BRASIL. Ministério da Educacio. Resolucio CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008.
Estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educagao Basica do Campo. Didrio Oficial da Uniao, 29
abr. 2008. Secao 1, p. 25-26.

BRASIL. Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010. Dispoe sobre a politica de
Educa¢ao do Campo e o Programa Nacional de Educa¢io na Reforma Agraria -
PRONERA. Didrio Oficial da Uniao, Poder Legislativo, Brasilia, DF, 5 nov. 2010.

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagiao e

da outras providéncias. Brasilia, 2014. Disponivel em: http://pne.mec.gov.br. Acesso em:
10 fev. 2020.

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 20, n. 66, p. 1357-1382, jul./set. 2020


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-8529-2-janeiro-1946-458442-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-8529-2-janeiro-1946-458442-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://pne.mec.gov.br/

Professoras idosas do campo 1381

CABRAL, S. O. L. ¢ al. Condi¢bes de ambiente e saude em idosos residentes nas zonas
rural e urbana em um municipio da Regido Nordeste. Geriatria & Gerontologia, v. 4, n. 2,
p. 76-84, 2010.

CALAZANS, M. J. C. Para compreender a educagio do estado no meio rural (tracos de
uma trajetoria). In: THERRIEN, J.; DAMASCENO, M. N. (Orgs.). Educagio e escola no
campo. Campinas: Papirus, 1993.

COELHO, P. J. S. Trajetirias e narrativas de professoras de Educacio Infantil de meio rural
de Itaberaba-BA: formagao e praticas educativas. 185f. Dissertagao (Mestrado em
Educac¢ao) — Universidade do Estado da Bahia, Salvador, 2010. Disponivel em:
http:/ /www.cdi.uneb.br/site/wp-content/uploads/2016,/01/patricia_julia_souza_coelho.pdf.

Acesso: 11 set. 2019.

GUSMAO, N. M. M.; ALCANTARA, A. O. Velhice, mundo rural e sociedades modernas:
tensos itinerarios. Ruris (Revista do Centro de Estudos Rurazs), Campinas, v. 2, n. 1, p. 154-180,

mar. 2008. Disponivel em http://www.ifch.unicamp.br/ceres/2008-neusa_gusmao.pdf.
Acesso em: 23 set. 2019.

GRITTL, S. Educacao rural e capitalismo. Passo Fundo: Editora da UPF, 2003.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA  (INEP). Notas Estatisticas. Censo  Escolar 2018. Disponivel —em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2018/not
as_estatisticas_censo_escolar_2018.pdf. Acesso em: 19 abr. 2020.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS
ANISIO TEIXEIRA (INEP). A Educacio Rural no Brasil. 2006. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-/asset_publisher/6]YIsGMAM
kW1/document/id/488904. Acesso em 19 abr. 2020.

LIMA, R. S. Se eu nascesse de novo quarenta e duas wvexes eu  seria  professor
nas quarenta e duas vidas: o fazer-se professor e professora rural em fins do século XX, em
Ariquemes, Rondonia. Dissertagao (Mestrado Académico em Educagao) — Fundagao
Universidade Federal de Rondoénia, Porto Velho, 2019.

QUEIROZ, M. 1. P. Relatos orais: do indizivel ao dizivel. In: VON SIMSON, O. R. M.
(Org.). Experimentos com historias de vida (Itilia-Brasil). Sao Paulo: Vértice, 1988.

RIBEIRO, M. Educagio Rural. In: CALDART, R. S. ¢t al. (org.). Diciondrio da Educagio do
Campo. Rio de Janeiro; Sao Paulo: Expressao popular, 2012.

STAHL, M. M. Reflexoes sobre a formacao do professor leigo. Ew Aberto, Brasilia, ano 5,
n. 32, out./dez. 1986.

SOUZA, E. C. Dialogos cruzados sobre pesquisa (auto)biografica: analise compreensiva-
interpretativa e politica de sentido. Educacio, Santa Matia, v. 39, n. 1, p. 39-50, jan./abr.
2014. Disponivel em: https://petiodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/11344. Acesso
em: 13 ago. 2020.

SOUZA, M. A. A Educagio do Campo no Brasil. In: SOUZA, E. C.; CHAVES, V. L. J.

(Orgs.). Documentagao, Memdria e Histéria da Edncagao no Brasil. didlogos sobre politicas de
educaciao e diversidade. Tubardo: Copiart, 2016a. v. 1, p. 133-158.

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 20, n. 66, p. 1357-1382, jul./set. 2020


http://www.cdi.uneb.br/site/wp-content/uploads/2016/01/patricia_julia_souza_coelho.pdf
http://www.ifch.unicamp.br/ceres/2008-neusa_gusmao.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2018/notas_estatisticas_censo_escolar_2018.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2018/notas_estatisticas_censo_escolar_2018.pdf
http://portal.inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-/asset_publisher/6JYIsGMAMkW1/document/id/488904
http://portal.inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-/asset_publisher/6JYIsGMAMkW1/document/id/488904
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/11344

1382 SOUZA, M. A.; PEREIRA, M. F. R.; FONTANA, M. L.

SOUZA. M. A. Sobre o Conceito de Pratica Pedagoégica. In: SILVA, M. C. B. (O1g.).
Praticas pedagdgicas e elementos articuladores. Curitiba: Universidade Tuiuti do Parana, 2016b.

TESSER, O. O conteudo da formacao pedagogica do Logos 1I: a sociologia educacional e
a historia da educagao. In: THERRIEN, J.; DAMASCENO, M. N. (Ozgs.). Educagao e escola
no campo. Campinas: Papirus, 1993.

THERRIEN, J. A professora rural: o saber de sua pratica social na esfera da construgiao
social da escola no campo. In: THERRIEN, J.; DAMASCENO, M. N. (Orgs.). Educagao e
escola no campo. Campinas: Papirus, 1993.

VALE, A. M.; GOES, R. R. A Experiéncia do Projeto Logos II. Estado, politicas ptblicas
e estratégias para a capacitagio de professores primarios: no Parana (1976-1988),
entrevistas e reflexdes sobre pobreza do trabalhador e professores nao titulados.
EFDeportes.com, Revista Digital, Buenos Aires, afio 18, n. 185, oct. 2013. Disponivel em:
https://www.efdeportes.com/efd185/a-experiencia-do-projeto-logos-ii.htm. Acesso em:
30 abt. 2020.

RecesIDO: 07/05/2020
APROVADO: 14/08/2020

RECEIVED: 05/07/2020
APPROVED: 08/14/2020

REeciBIpo: 07/05/2020
AProBADO: 14/08/2020

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 20, n. 66, p. 1357-1382, jul./set. 2020


https://www.efdeportes.com/efd185/a-experiencia-do-projeto-logos-ii.htm

