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Resumo

Com o retorno obrigatdrio da disciplina sociologia ao curriculo escolar, em 2008, e
como consequéncia de pesquisas que realizo nos ultimos anos sobre o processo de
socializagdo e a relagdo entre cérebro e comportamento nos adolescentes/jovens,
utilizando como referéncias Berger e Luckmann (1983) e Herculano-Houzel (2005),
procurei desenvolver um programa metodoldgico tedrico e empirico para, em pri-
meiro lugar, conhecer a situagdo do ensino de sociologia no pais, com Silva (2007)
e Mascarenhas (2012) e, em seguida, analisar a formacdo dos professores licen-
ciados em Ciéncias Sociais, do programa do Ministério da Educa¢dao denominado
Plataforma Freire (PARFOR), executado pela Universidade Federal do Piaui, especifi-
camente na abordagem do tema socializagdo. Com esse objetivo, apliquei questio-

narios cujos resultados sdo apresentados em tabelas, que apontam para deficiéncias
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de compreensdo mais ampla do conceito de socializagdo, principalmente em relagdo

a transformagdes do cérebro.

Palavras-chave: Ensino. Sociologia. Professores. Socializagdo.

Abstract

With the compulsory return of the sociology discipline to the school curriculum in 2008, and
as a consequence of the research | have done in recent years on the process of socializa-
tion and the relationship between brain and behavior in adolescents / young people, using
Berger and Luckmann (1983) and Herculano-Houzel (2005), | tried to develop a theoretical
and empirical methodological program to firstly know the situation of sociology teaching in
the country, with Silva (2007) and Mascarenhas (2012), and then analyze the formation of
the Ministry of Education program called the Freire Platform (PARFOR), carried out by the
Federal University of Piaui, specifically in the socialization theme. With this aim, | applied
questionnaires whose results are presented in tables, which point to deficiencies of a broader

understanding of the concept of socialization, especially in relation to brain transformations.

Keywords: Teaching. Sociology. Teachers. Socialization.

Introdugao

Com o retorno da obrigatoriedade da disciplina sociologia ao
curriculo escolar, Lei 11.684, de 02 de junho de 2008, e como conse-
quéncia de pesquisas que realizo nos tltimos anos sobre o processo de
socializacio e a relacio entre cérebro e comportamento nos adolescentes/
jovens, procurei, em primeiro lugar, conhecer a situagio desse ensino no
pais para, em seguida, analisar o preparo dos professores licenciados em
Ciéncias Sociais pelo programa do Ministério da Educa¢do denominado
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Plataforma Freire (PARFOR)?, executado pela Universidade Federal do
Piaui, especificamente na abordagem do tema socializa¢do.

Para a biologia evolutiva, que ao se dedicar especificamente ao
estudo do cérebro e do comportamento humano se transforma em neu-
rociéncia cognitiva e comportamental, a socializa¢io primaria (que para a
sociologia é a fase de introje¢do das institui¢ées sociais pelo individuo no
ambito da familia) corresponde a fase de “exuberancia sindptica”, na qual
milhées de conexdes neuronais sdo estimuladas pelas experiéncias infan-
tis no processo de aprendizagem do mundo; por outro lado, a socializa-
¢do secunddria (para a sociologia as experiéncias sociais que preparam o
mundo adulto pelo resto da existéncia do individuo) corresponde ao “fim
da exuberancia sindptica”, ou seja, milhdes de conexdes neuronais da in-
fancia sdo submetidas a um processo de refinamento em dire¢do ao ama-
durecimento progressivo do individuo, devendo permanecer e melhorar
as conexdes satisfatdrias e funcionais para uma vida saudavel, enquanto
as conexdes abundantes e agora desnecessdérias serdo eliminadas.

O processo de socializagio secundédria do adolescente/jovem é
dos mais dificeis para a vida de um humano, as radicais e velozes mudan-
cas fisicas, a brusca e aparentemente inexplicavel ruptura com a infincia, o
mal-estar com a presenca dos pais nos espagos de convivéncia extrafamiliar,
os estimulos para aventurar-se cada vez mais distante do lar, isto requer um
tipo de conhecimento que retina a compreensio do que acontece com 0s cor-
pos — sob o comando da reestruturagio de um cérebro que estava adaptado
para a infincia e que por volta dos 9 a 11 anos comegou a ser reprocessado
para a vida adulta — com a descri¢io do ambiente das institui¢des sociais.

Alunos, nas salas de aula dos cursos de graduagio ou p6s-gradua-
¢do por onde trabalhei, relatam experiéncias desagradaveis com aprendi-
zado de sociologia que tiveram no Ensino Médio. E comum falarem do

1 O PARFOR, cujo nome oficial é Plano Nacional de Formag&o de Professor da Educagdo Basica, oferece
também o Curso de Pedagogia como 12 Licenciatura, com o objetivo de qualificar profissionais de
educacdo que atuavam na Educagdo Infantil com a antiga formagdo do Magistério de 22 Grau,
propiciada pelas Escolas Normais e depois Institutos de Educagdo.
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desinteresse dos contetidos e da falta de relacio com a vida cotidiana.
Diante de tais revela¢des, reajo com um misto de vergonha e indignacio.
Vergonha porque para um profissional de ciéncias sociais é constrangedor
ouvir alunos questionarem “para que servem sociologia e antropologia?”.
Indignacdo por saber que essas rea¢des contrdrias as ciéncias sociais po-
deriam ser outras, reduzidas ou talvez mesmo positivas se os conteidos
fossem trabalhados como verdadeiros objetos cientificos, voltados efeti-
vamente para o que acontece com esses jovens, e nio ao sabor do viés
politico ou engajamento partidario dos professores, ou simplesmente de-
vido ao despreparo académico.

Desenvolvimento

A histéria do ensino de ciéncias sociais, ou especificamente so-
ciologia, no ensino médio no Brasil é caracterizada por descontinuidades,
que comprometeram a consolidacdo de um conjunto de conhecimentos
minimos que, sustentado por consensos cientificos na drea, pudessem ser
transmitidos para os alunos com relativa seguranca, podendo servir de
referéncia para a compreensio e continuidade de suas vidas.

Além da dificuldade determinada pela descontinuidade histéri-
ca, supde-se que o prejuizo resultante da impossibilidade de se estabelecer
consensos cientificos minimos sobre “quais” conteidos ensinar e “como”
ensina-los, no nivel médio, reflete, também, a falta de “consensos elemen-
tares” entre as varias teorias que, partindo das classicas, multiplicaram-se
pelo que hoje se chama, 4 Bourdieu (1983), o “campo” das ciéncias sociais,
cuja materializagido ocorre no mundo académico.

A certa, e a meu ver, inescapavel consequéncia é que tanto a
descontinuidade quanto a indeterminacdo acarretam a perda de presti-
gio cientifico das ciéncias sociais (REILS, 1999; LEIS, 2000). Isto se reflete
nas salas de aula do Ensino Médio, na expectativa negativa dos alunos de
cursos de graduacio que tém disciplinas de sociologia ou antropologia na
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grade curricular, no enfado, na falta de interesse e seriedade com os quais
os alunos enfrentam as aulas.

A sociologia teve a sua histéria marcada por idas e vindas dentro do
curriculo das escolas secundéarias. Tal fato é apontado como a causa
das incertezas vivenciadas pelos professores desta disciplina no que
diz respeito 4 auséncia de referenciais curriculares, pois mesmo com
as sugestdes encontradas nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(2002) — PCN’s — e nas Orienta¢des Curriculares Nacionais (2006)
— OCN’s — nio h4 uma unanimidade sobre o que deve ser ensinado,
também quanto aos objetivos da disciplina no ensino médio somada
a uma bibliografia ainda escassa e a falta de uma tradi¢io pedagdgica
(MASCARENHAS, 2012, p. 4).

Provavelmente isso acontece devido ao afastamento entre cién-
cias sociais e educagéo, pois, para Moraes (2003) a educagdo como campo
de atua¢io hi muito vem passando por um processo de desvalorizagdo
nio sé entre os cientistas sociais como também por parte de outras dis-
ciplinas que compéem o ensino basico, que engloba a educagio infantil, o
fundamental e 0 médio.

Entdo, ndo é dificil estabelecer relacbes entre as dificuldades em sa-
ber o que ensinar e como, que remetem a falta de articulacio entre os
conhecimentos especificos das ciéncias sociais e os conhecimentos da
educag¢io, com o papel das licenciaturas em ciéncias sociais e sociolo-
gia. Por isso, parece ter légica associar a resisténcia dos alunos com
relagdo a sociologia, a auséncia de referenciais de contetdos, metodo-
logias de ensino, bibliografia adequada e a desvaloriza¢io das licencia-
turas que ndo dio conta de articular os conhecimentos especificos e os
pedagdgicos necessarios para uma eficaz formagio docente. Formacio
que permita ao docente um dominio sobre os seus conhecimentos e
sobre o seu trabalho (MASCARENHAS, 2012, p. 5).

Ao explicar o problema, a autora apontou que a formacdo ade-
quada para a docéncia parece ser fundamental para o exercicio da pratica
docente — o que em si é ébvio — mas, no caso particular da sociolo-
gia, talvez a conscientizagdo a esse respeito ajudasse como refor¢o para a
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aceitacio e compreensio da disciplina nos curriculos escolares, pois mui-
tas vezes os proprios professores nio sabem de fato justificar as contri-
bui¢des dessa ciéncia para o ensino de nivel médio. Comentando pesquisa
por ela realizada junto a “comunidades de professores de sociologia do
ensino médio” nas redes sociais, afirmou:

Percebe-se que ao defender o ensino de sociologia jargdes sao
repetidos, discursos sio reproduzidos sem a problematizacio necessaria.
Encontrei depoimentos de membros nas comunidades de professores nos
quais li afirmac¢6es de que “brasileiro detesta estudar”, de que é dificil “en-
sinar em um pais que nio gosta de ler”, sem contextualizar tal afirmacio.
Depoimentos os quais atribuiam a sociologia a func¢io de “desenvolver a
opinido critica”, “criar nos jovens um espirito critico” e assim por diante.

Nos textos dos professores nota-se uma grande preocupa¢io com
0 que e como ensinar. No entanto, esta preocupa¢io ndo parece ser
associada pelos professores a questdes que envolvam a formacio.
Poucas vezes percebi, através dos textos das comunidades, a relagio
entre os problemas vivenciados por eles e as caréncias na formagio.
Encontrei sim, um posicionamento que valorizava os conhecimentos
especificos e, junto a isso, a profissdo de socidlogo. Admito ter ficado
surpresa ao ler o depoimento [...] no qual a discussio inicial girava em
torno das dificuldades em lecionar a disciplina devido a falta de inte-
resse dos alunos. Nesse férum, um professor ao responder as criticas
refere-se a ele e aos colegas como “cientistas sociais” e nio professores
[...] (MASCARENHAS, 2012, p. 6-7).

Segundo a autora — aprofundando a explicac¢io inicial para a
desconexdo entre ensino de sociologia no Ensino Médio e caréncia de
formacgdo pedagdgica na licenciatura — parece que alguns membros das
“comunidades virtuais” de professores de sociologia, analisadas por ela,
antes de serem professores se entendem como sociélogos, embora o tra-
balho na sala de aula ndo tenha necessariamente relacio com o exercicio
dessa profissdo e sim com a docéncia. Entéo ela questiona: “O que faz com
que isso acontec¢a?”; “Por que socidlogo e ndo professor?”
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As respostas de Mascarenhas as suas inquietacdes trilharam
o caminho teérico de Bourdieu (2004), sobre as relacdes de forca no
“« ”» .« A . . . . .
campo” das ciéncias sociais entre bacharelado e licenciatura:

Para tentar responder a estas perguntas [...] passo a abordar a questio
da relacdo entre poder e saber entre campos, para entender a relacio
existente dentro da academia, materializada através da valorizacio
dos cursos de bacharelado frente as licenciaturas, buscando assim, re-
lacionar com a trajetéria da sociologia no nivel médio e aos problemas
enfrentados pela disciplina que surgem por entre as falas de alunos e
professores (MASCARENHAS, 2012, p. 8).

De acordo com Bourdieu (2004), cada campo possui propriedades e
interesses especificos que o caracterizam e sdo percebidos e reconhecidos por
quem dele faz parte. Para que um determinado campo funcione é necessario
que os individuos se identifiquem com seus interesses, sendo que estes fazem
parte do seu habitus, isto é, tendéncias construidas socialmente, que consti-
tuem e estruturam o “ser social” enquanto componente de um grupo.

Sobre a pesquisa que realizou nas redes sociais com “comunida-
des de professores de sociologia do ensino médio”, Mascarenhas obser-
vou que as dificuldades na formac¢io docente podem resultar, portanto,
em aulas confusas, sem objetivos, nio permitindo que os alunos possam
realizar conexdes entre contetidos, conceitos e teorias, fazendo com que
eles questionem as razdes para estudar sociologia.

A autora mencionou, ainda, o sociélogo norte-americano Chatles
Wright-Mills (2009), para destacar outra possivel explicagdo — além da
caréncia na formacio docente dos professores — para o desestimulo dos
alunos de sociologia no médio: a dificuldade de entender os contetdos por
conta do vocabulario ou “linguagem peculiar” que esta ciéncia faz uso e que
muitas vezes o professor, oriundo de uma licenciatura que esta & sombra do
bacharelado, leva para a sala de aula. A atualidade da adverténcia de Mills,
feita em 1959, para jovens alunos de ciéncias sociais, é surpreendente:
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Sei que vocé concordard que deveria apresentar seu trabalho numa
linguagem tdo simples e clara quanto seu assunto e seu pensamento
sobre ele o permitam. Mas como talvez tenha notado, uma prosa em-
polada e polissildbica parece prevalecer nas ciéncias sociais. Suponho
que os que a usam acreditam que estio imitando a “ciéncia fisica” e ndo
percebem que grande parte dessa prosa nio é totalmente necessaria.
De fato, foi dito, e com razio que hd uma “grave crise na capacidade de
) )

ler e escrever” — uma crise com que os cientistas sociais estdo muito
envolvidos (MILLS, 2009, p. 48).

Mascarenhas finalizou o artigo sugerindo que a licenciatura em
ciéncias sociais precisa desenvolver no curriculo os conhecimentos especi-
ficos das ciéncias sociais, bem como os conhecimentos especificos da area
de educagio, de modo que a formacgio para a docéncia em ciéncias sociais
possa proporcionar meios de integrar conhecimentos sociolégicos com co-
nhecimentos pedagégicos, permitindo o didlogo entre as 4reas. Para ela:

Talvez, somente assim a dicotomia entre bacharelado e licenciatura seja
superada. E mais que isso, que se supere essa “formacdo” que nio forma
nem para uma coisa, nem para outra, que fica & margem. Nem se forma
um professor para ser soci6logo, pois nio é esse o objetivo e também nio
se forma o professor para “SER” professor (MASCARENHAS, 2012, p. 13).

As preocupagées de Mascarenhas sio absolutamente vélidas, de
fato h4 falta de consensos minimos sobre quais conteidos ministrar para
os alunos do ensino médio e como transmiti-los, causando indefini¢ées e
relativiza¢bes que criam dificuldades para o trabalho docente, muitas vezes
resolvida pela ado¢io de um programa de disciplina “tematico”. Também
é verdade que a desconexio entre os conhecimentos especificos do bacha-
relado com a formacio pedagdgica da licenciatura termina por formar um
profissional docente com graves deficiéncias, cujos efeitos serdo sentidos
na sala de aula. Por fim, concordo ainda que a luta por prestigio no “cam-
po” das ciéncias sociais, com desfecho favoravel ao “campo” académico, em
detrimento do escolar, impacta nos problemas enfrentados pela sociolo-
gia no médio, ao tornar irrelevantes discussées sobre o ensino de sociolo-
gia neste nivel de ensino. Porém, ndo compartilho a mesma esperanca de
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Mascarenhas de que o incremento da formagido pedagdgica dos licenciados
em ciéncias sociais integrado aos conhecimentos especificos da drea seja
suficiente para superar a dicotomia entre bacharelado e licenciatura.

Para mim, o problema mais grave se encontra na enorme difi-
culdade que as ciéncias sociais encontram para estabelecer “consensos
minimos” em rela¢ido a algum tema, justificando-se tal indeterminagio
pelas diversas possibilidades interpretativas dos fatos. Consensos “esta-
belecidos” seriam o resultado de correlacdes de forcas intelectuais com
ramifica¢ées na economia e na politica que, provisoriamente, criariam
“regimes de verdade” em determinados contextos socioculturais. Como
consequéncia, ndo existiria a possibilidade de se alcancar “verdades” es-
truturais ou permanentes e, portanto, tudo se tornaria passivel de “rela-
tivizacdes” culturais e histéricas ad infinitum.

Bourdieu (2004) tem razio, assim, em identificar relacdes de
forca energizando os diversos “campos” que permeiam uma sociedade,
como o politico, o econémico, o artistico, o académico, etc. No entanto,
quanto a este ultimo, as “for¢as” que agem nele se tornam problematicas
se o resultado de sua a¢io implicar no sacrificio dos objetivos cientificos
que ele deve objetivamente perseguir.

O diagnéstico que Ileize Silva (2007) fez sobre os problemas en-
frentados pelas licenciaturas de ciéncias sociais antecipou o quadro traca-
do por Mascarenhas em 2012, quatro anos apds a promulgacio da Lei, em
2008 e, de acordo com o disposto desta, tempo superior ao previsto para
a implantagdo do ensino de sociologia em todas as séries do médio:

Embora este artigo nio trate especificamente de formagio de professo-
res, gostaria de lembrar que um dos problemas do ensino de sociologia
nas escolas é o nio compromisso dos cursos de Ciéncias Sociais com a
formacio de professores para o ensino médio. Nio é novidade que a li-
cenciatura é negligenciada nos cursos, desvalorizada e deixada de lado.

Existem outros posicionamentos, mas destaco esses para ilustrar que
ndo sera facil definir orientac¢des para a formacio de professores de so-
ciologia diante de tantas formas de conceber a relagio das ciéncias so-
ciais com a educa¢io basica. Ha uma clara tentacdo de, para preservar
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o campo das ciéncias sociais, nos distanciarmos dessa tarefa dupla:
intervir na elaboracio das politicas educacionais, pensar a sociologia
como disciplina escolar e na formacio dos professores para o ensino
médio (SILVA, 2007, p. 421-422).

Para a autora, pensar o ensino de sociologia no ensino médio
passa pela compreensio do tipo de educa¢io que se deseja, e isso ndo é
facil de ser definido porque depende do embate, do conflito entre intime-
ros projetos de sociedade em disputa entre os cientistas sociais, entre os
grupos que tém acesso aos aparatos do estado, que definem as politicas,
entre os professores das redes publica e privada.

Assim, o papel da sociologia na formagio dos adolescentes e dos jovens
dependera do tipo de escola, de ensino médio e de curriculo que iremos
definir ao longo da histéria.

Entretanto, alguns critérios podem ser acordados em termos de pressu-
postos e metodologias de ensino que orientem a sele¢io de conteidos
e dos recursos e técnicas a serem desenvolvidos nas escolas: por exem-
plo, o acimulo de conhecimento das ciéncias sociais sobre a juventude,
a escola, o trabalho, entre outros, tanto servem para definir contetidos
como para orientar as didaticas de ensino. O qué e como ensinar os jo-
vens e adolescentes, é a pergunta central (SILVA, 2007, p. 422).

Com efeito, o diagndstico e as conclusées as quais Silva chegou
refor¢am a suposi¢io de que o mais grave problema enfrentado pelo ensi-
no de sociologia no médio encontra-se na dificuldade de se obter “consen-
sos minimos” entre as teorias da drea em torno de temas fundamentais,
desafio que se manifesta primeiramente no espa¢o no qual se processa a
“contextualizacio” dos conhecimentos produzidos pelas ciéncias sociais
— sociologia, antropologia e ciéncia politica —, isto é, nas universidades,
centros universitarios ou faculdades.

Da mesma maneira, Mascarenhas apontou a luta no “campo”
das ciéncias sociais como a origem da desconexido entre bacharelado
e licenciatura. Acontece que esse descompasso ja é uma resultante dos
desentendimentos prévios em torno da definicio do “qué” e do “como”
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ensinar nos curriculos das graduac¢ées e pds-graduacdes — descompasso
que acaba por afetar as salas de aula do médio com a indeterminacio de
conteidos —, cujos desdobramentos decisérios terminam por reproduzir
correlagdo de forgas corporativas internas ou politico-ideolégicas dos pro-
fissionais que comp&em o “campo” das ciéncias sociais, que se materializa
em cada departamento ou coordenacio de curso. O referencial teérico de
Pierre Bourdieu, utilizado pelas autoras citadas, descreve as tensdes ine-
rentes aos espacos sociais (“campos”) onde convivem interesses humanos
distintos, no caso o campo académico. Porém, pergunto: a que custo?

E surpreendente como cientistas sociais acreditam e professam
— aparentemente sem maiores preocupag¢des ou reflexdes cuidadosas —
que a defini¢do do ensino de sociologia no médio e de resto a defini¢do da
educacgio em geral “depende do embate, do conflito entre inameros proje-
tos de sociedade em disputa entre os cientistas sociais”. E desconcertante
a facilidade com a qual esgrimem esta certeza:

A sociologia do curriculo, especialmente nas obras de Apple (1982) e
Bernstein (1996), demonstra que os curriculos sio resultados de lutas
entre as classes sociais, entre as visdes de mundo, os valores sociais e as
concepedes de conhecimento e de educagdo. Bernstein realizou estudos
a partir da educagdo inglesa e verificou que os curriculos reproduziam
c6digos e habitus definidos em contextos de dominag¢io da produgéo do
conhecimento, como centros de pesquisa e universidades, normalmente
recontextualizados nas burocracias da educa¢io, nos aparatos do estado
e, mais uma vez, recontextualizados nas escolas. Na verdade, esse autor
demonstra que a elaboragio de curriculos é um processo extremamen-
te complexo, que envolve varias camadas sociais, varias instincias de
poder politico e cientifico. Quando penso em curriculo, estou pensan-
do nesses termos, ou seja, como um discurso pedagdgico produzido e
reproduzido na sociedade de classes sociais (SILVA, 2007, p. 408-409).

Por isso a interroga¢do acima: a que custo essa correlacio de
forcas corporativas ou politico-ideolégicas pode definir o modelo educa-
cional de uma sociedade que se estrutura em um curriculo, segundo a in-
terpretacdo de Bourdieu e de Bernstein? A meu ver, ao custo da ciéncia!
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Ao custo do sacrificio de uma das regras fundamentais do método cienti-
fico que — consciente dos problemas relativos a pesquisa, principalmen-
te nas ciéncias sociais, devido a interferéncia da subjetividade — Emile
Durkheim colocou no centro da atividade sociolégica: a objetividade.

Parece que ha pouca ou nenhuma preocupa¢io quanto a isso,
que a objetividade possa ser pardmetro valido na tentativa de estabelecer
“consensos minimos” entre as teorias, pois essa pretensio rapidamente é
considerada ingénua e, suprema das acusagdes, tachada de “positivista”!
No entanto, a questio permanece: é possivel subordinar o exercicio da
ciéncia ao resultado de conflitos entre concep¢des de sociedade sem elimi-
né-la na esséncia, ou seja, a pesquisa permanente por “verdades”, mesmo
que submetidas as verificagcdes constantes? Existe uma ciéncia socialista,
social-democrata, liberal capitalista, capitalista de estado (China) ou teo-
cratica republicana (Ird)?

No caso particular do Brasil: a sucessio de curriculos — ao se ado-
tar a perspectiva dos autores mencionados — que reproduziram as concep-
¢oes de sociedade e lutas politicas em contextos histéricos diferentes, refle-
tindo no campo académico e escolar, obteve como consequéncias o qué? A
resposta é peremptoria: a continuidade do atraso econémico?, social, politi-
co e cientifico — com raros e curtos momentos de melhoria. Atrasos todos
vinculados, mais ou menos diretamente, aos pifios progressos educacionais
da populagio. Seria o caso de concluir — segundo o ponto de vista desses
autores — que os “vencedores” dos tais embates, entre teorias de socieda-
de, sempre foram os de pior concep¢io para todos os brasileiros — inclusive

2 0 atraso aqui referido é relativo a outros paises. Evidentemente o Brasil melhorou em alguns itens
como educagdo, saude e economia (102 economia mundial); porém, para se ficar apenas com
o primeiro item, quando se compara o desempenho da educagdo com outros paises como, por
exemplo, através do PISA (Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos, da OCDE: Organizagdo
para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico, formada por 34 paises, do qual o Brasil ndo faz
parte, que aceitam os principios da democracia representativa e da economia de livre mercado),
0 pais patina nas ultimas colocagBes. Sem contar o problema crénico do analfabetismo (com uma
face mais recente: o “analfabetismo funcional”) e a enorme dificuldade em gerar mdo de obra
qualificada em tecnologia, como engenharias e ciéncias da informacao.
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para eles préprios, o que é contraditério e autodestrutivo —, identificados
com os interesses mais retrdgrados e anticientificos. E talvez um dia, no
qual o lado “certo” venga a disputa — provavelmente o lado dos autores! —,
tudo entre nos eixos e o pais deslanche!

Parece que Silva percebeu o mar de indeterminacéo e relativismo
a que esse tipo de referencial tedrico conduz e de maneira lacida afirmou,
mesmo que brevemente e sem dar muito destaque no seu artigo, que “alguns
critérios podem ser acordados em termos de pressupostos e metodologias
de ensino que orientem a selecio de conteddos e dos recursos e técnicas a
serem desenvolvidos nas escolas: por exemplo, o acimulo de conhecimento
das ciéncias sociais sobre a juventude.” Ou seja, ainda que timidamente, a
autora demonstrou ter atentado para a necessidade de “acordos”, portanto,
“consensos”, em torno de alguma coisa para que se possa exercer as ciéncias
sociais como ciéncia e, assim, proceder ao seu ensino.

Todavia, um autor, que ndo foi citado nos artigos de Ileize
(2007) e Mascarenhas (2012), havia se preocupado com o problema da
cientificidade e objetividade, ainda quando nos primeiros passos da so-
ciologia académica no pais: Donald Pierson.

De acordo com Maio e Lopes (2015), dentre os sociélogos es-
trangeiros que participaram do processo de institucionalizac¢do das cién-
cias sociais no Brasil, nas décadas de 30 e 40, do século XX, destacou-se o
norte-americano Donald Pierson, cuja a¢io foi fundamental para a cons-
trucio do espaco académico e da identidade profissional para os cientistas
sociais no pais, atuando como professor da Escola Livre de Sociologia e
Politica, em Sao Paulo:

Formado na tradicdo de pesquisas que emergiu na Universidade de
Chicago nos anos 1920 e 1930 em torno de Robert Park e Ernest
Burguess, Pierson buscava distinguir a sociologia de outros saberes e
praticas relativas a vida social, enfatizando o status cientifico da disci-
plina e seu parentesco com as ciéncias naturais. “For the establishment
of the social disciplines as sciences” [“Para a consolidagio das ciéncias
sociais como ciéncia”] foi o lema utilizado pelo soci6logo na tentativa
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de atribuir um sentido ao conjunto de suas atividades no Brasil, confe-
rindo-lhes ares de missdo (MAIO; LOPES, 2015, p. 343).

Maio e Lopes partiram da hipétese de que as ideias de Donald
Pierson fundamentaram projetos distintos de constitui¢io do campo
cientifico da sociologia no pais. A caracterizacido da atividade do sociélo-
go profissional e das normas que deveriam pautar sua conduta foi tema
constante na sua obra nos anos 40:

Ele insiste em distinguir a sociologia de outras formas de anélise e de
outras praticas dedicadas a vida social, como o pensamento social, a
filosofia social, a ética e o servico social. A diferenca destas areas de
conhecimento, a sociologia se empenhava na sujeicio sistemdtica
de hipéteses e teorias as descobertas decorrentes da pesquisa, a luz
das quais aquelas seriam mantidas, modificadas ou refutadas. Ao por
o sociélogo em contato com coisas, para além do debate de ideias, a
pesquisa conduzia ao progressivo refinamento da teoria, ao acimulo
de proposi¢des universalmente vélidas, sendo capaz de superar velhas
controvérsias filoséficas entre escolas e tradi¢des nacionais e produzir
consenso cientifico (MAIO; LOPES, 2015, p. 346).

Claramente, Pierson indicava que o contato com a realidade em-
pirica, feita pela descri¢do dos fatos ou a coleta de dados, deveria ser o
balizador das discussées tedricas, devendo-se perseguir com isso os “con-
sensos cientificos”.

De acordo com os autores, na perspectiva de Pierson o sociélogo
deveria estar comprometido, sobretudo, com o avan¢o do conhecimento
cientifico. A subordinacio da pesquisa basica a interesses extra cientificos
imediatos poderia, ademais, comprometer-lhe a objetividade. Era preciso
controlar os vieses da pesquisa, decorrentes de sua participacio em deter-
minada cultura, sociedade, época, classe e circulo de pessoas.

Entretanto, a saudavel orienta¢io de Pierson quanto ao distancia-
mento relativo da esfera politica partidaria, como um dos antidotos contra
a perda da objetividade e da cientificidade nas ciéncias sociais, come¢ou a
ser questionada por um de seus discipulos, Luis da Costa Pinto, a partir de
1946. E este autor, apesar de pouco citado quando comparado com Florestan
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Fernandes — outro que como aluno recebeu a influéncia de Pierson e depois
a relativizou — ajudou a encaminhar os destinos de boa parte da sociologia
no Brasil, cujos vestigios se percebem nos artigos de Silva e Mascarenhas:

Mobilizando autores que pensaram as relacdes entre conhecimento e
estrutura social, como Marx e Mannhein, além de conhecidos criti-
cos da sociologia norte-americana, como Wright-Mills e Robert Lynd,
Costa Pinto pde em xeque a cientificidade do que denomina sociologia
académica. Seus adeptos, ao apostarem numa ciéncia axiologicamente
neutra, acabavam abracando, voluntaria ou involuntariamente, uma

ideologia ligada a justifica¢do da ordem social dominante.

Realizando um “acerto de contas” com o ethos cientifico propugnado
por Pierson, Costa Pinto afirma que, em vez de ser o produto de es-
forcos voluntérios de controle do viés do cientista ou de uma posicdo
equidistante em relacdo aos valores, a objetividade em ciéncias sociais
seria conquistada mediante a alteracio das circunstincias sociais que
distorciam ideologicamente a pesquisa. Costa Pinto discorda da cren-
¢a de Pierson em um crescente consenso cognitivo entre os sociélogos.
Ele aponta para a persisténcia de impasses e divergéncias entre posi¢des
metodoldgicas no interior da disciplina que, por refletirem contradi¢ées
e antagonismos presentes na propria sociedade, sé podiam ser supera-
dos mediante a transformacio desta (MAIO; LOPES, 2015, p. 354).

A degradacio do principio da objetividade perpetrada por Costa
Pinto, ao subordina-lo a supera¢io das circunstincias sociais que enco-
briam ideologicamente a estrutura de classe da sociedade, distorcendo a
pesquisa, representa uma postura nitidamente politico-ideolégica, mar-
cadamente anticientifica. Para Costa Pinto, ciéncia “verdadeira” acontece
somente com a transformacio da sociedade capitalista. Porém, tal “pos-
tura” manifesta-se vividamente na tradi¢io tedrica de Bourdieu, Apple,
Bernstein, Silva e Mascarenhas.

Segundo Maio e Lopes a guinada marxista de Costa Pinto, pas-
sando a fazer militincia politica e ndo mais sociologia, suscitou reacées de
outros ex-alunos de Pierson, como Florestan Fernandes e Emilio Willems:
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Buscando salvaguardar o status cientifico das ciéncias sociais, Emilio
Willems e Florestan Fernandes recusam a identificagdo, sugerida
por Costa Pinto, entre sociologia e socialismo marxista, ainda que
Fernandes estivesse mais disposto do que Willems a reconhecer a con-
tribuicdo de Marx para o desenvolvimento da disciplina. Na medida
em que sustentam a demarcacdo de fronteiras entre ciéncia e politica,
as criticas de Willems e Florestan convergem com a visdo de Pierson
sobre o fazer sociol6gico (MAIO; LOPES, 2015, p. 355).

O fato de Costa Pinto enfatizar, contra Pierson, a descren¢a na
possibilidade de “consensos cognitivos” entre soci6logos é sintoma de que
tal posicdo nio resultou do desenvolvimento da ciéncia em si, do aper-
feicoamento dos seus pressupostos ou métodos; mas dependeu sim de
sua ades3o a uma concepgio politica de sociedade, que tradicionalmente
procura se legitimar como cientifica, utilizando de juizos de valor e argu-
mentos morais para criticar a sociedade industrial capitalista.

Com efeito, sabe-se das dificuldades enfrentadas quando se
aborda a necessidade da objetividade nas ciéncias e, em particular, nas
ciéncias sociais. Também se sabe que a busca por “consensos cognitivos
minimos” é dificil na drea devido a complexidade do fenémeno humano.
Porém, isto nio significa que se deve abdicar de almejé-los, principalmen-
te se os motivos para desistir forem dados por mudangas de concepg¢io
tedrica do tipo como a promovida por Costa Pinto.

Para mim, é perfeitamente factivel, por exemplo, de acordo
com o objetivo desse artigo, que os processos de socializa¢do, tanto
na fase primdaria como na secunddria — de acordo com a classifica-
¢do de Berger e Luckmann (1983) —, correspondam respectivamen-
te a processos cerebrais que determinam a infincia e a adolescéncia/
juventude na espécie sapiens, condicionados pela rela¢io entre quan-
tidade/qualidade das intera¢cdes neuro-sindpticas do cérebro humano
(Infancia: exuberincia sinaptica = baixa qualidade das conexdes neu-
ronais = socializa¢io primaria/ Adolescéncia: perda da exuberancia si-
néptica = aumento da qualidade das conexdes sindpticas = socializa¢do
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secundaria®). Nao ha como ter “interpretacdes” distintas para proces-
sos biolégicos que constituem a ontogénese da espécie humana.

Com a mente aberta e a objetividade agucada se percebera que
as diversas manifesta¢des culturais da infincia e da adolescéncia/juventu-
de pelas sociedades obedecem aos imperativos desses processos cerebrais,
elas sdo0 universais, porque fazem parte de um fenémeno universal maior
que as que contém chamado de socializac¢io.

O que pode acontecer é a antecipa¢io ou o adiamento de proces-
sos de sele¢io cultural adaptativa préprios de cada sociedade — que de
resto é o que define a socializagdo, que realiza seu objetivo por meio das
institui¢ées sociais — e, muitas vezes, cobram um preco alto para o rela-
tivo equilibrio psicossocial do individuo quando ele os enfrenta sem pos-
suir um cérebro amadurecido no tempo correto, por exemplo: o trabalho
infantil, que cedo estiola o corpo e rouba tempo para experiéncias praze-
rosas tipicas dessa fase, fundamentais para a existéncia humana, como o
cultivo da afetividade e do carinho; ou a repressdo sexual de adolescentes/
jovens por motivos religiosos, que contamina a expressio do desejo e do
erotismo, a flor da pele nos humanos, gerando sociedades e individuos
violentos que matam e torturam para saciar sentimentos recalcados.

Cabe aos socidlogos, descrever e explicar essas exteriorizagdes
da natureza (possibilitada pelos processos cerebrais construidos pela filo-
génese da espécie), mediante as expressdes culturais (socializa¢io) feitas
por cada sociedade. Aqui, sem duvida, aparecem divergéncias de interpre-
tacdo tedrica ou metodoldgica, porém estas ocorrem sobre um substrato
biolégico sélido e unico, portanto “consensual”, que faz convergir a sele-
¢do cultural adaptativa — e lhe confere todo sentido — para a reprodugéo
(sobrevivéncia) da espécie: o desenvolvimento do cérebro humano.

3 0 aumento da qualidade das conexdes neuronais decorre das experiéncias positivas vividas na
adolescéncia/juventude, que correspondem a um processo bioquimico chamado mielinizacdo dos
axonios, o que facilita a transmissdo de sensac8es e informagdes entre os neurdnios, dispensando
a quantidade excessiva de ligagGes sindpticas da infancia (HERCULANO-HOUZEL, 2005).
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No cotidiano das salas de aula, na universidade ou no médio, os
professores de ciéncias sociais, com énfase na antropologia, na sociologia
ou na ciéncia politica — para mim isto é indiferente — tém de considerar
o0 que acontece com o cérebro dos alunos e com os préprios. Tal conscién-
cia esclarece experiéncias, as vezes obscuras, de suas vidas e ajuda, acredi-
to, no trabalho com os contetidos a ser ministrados®.

Metodologia

Apds as observagdes de Silva e Mascarenhas sobre as deficiéncias
da licenciatura com o ensino de sociologia e também com as de Camacho
(2015), sobre o mesmo problema vivido pela matematica, examinarei a
seguir como os professores do Programa Plataforma Freire, do Curso de
Ciéncias Sociais (22 Licenciatura), executado pela Universidade Federal
do Piaui, Campus de Parnaiba, no litoral piauiense, trabalham com o con-
ceito de socializacio.

Duas turmas de Ciéncias Sociais ingressaram pelo PARFOR na
Universidade Federal do Piaui, em Parnaiba, respectivamente em 2012-
2 e 2013-2. Na 1? ministrei Teoria Socioldgica 1 e na 2* Fundamentos
Sociofilos6ficos da Educagio. Como as aulas do PARFOR concentram-se du-
rante as férias escolares da rede publica municipal e estadual, as disciplinas
ocorreram em janeiro/fevereiro de 2013 e janeiro/fevereiro de 2014.

No dltimo dia de aula das disciplinas citadas, ao se aproxi-
mar o fim do horario, sem nenhum aviso anterior — e evidentemente

4 E semelhante a situacdo que se reproduz pelos colégios Brasil afora quanto ao contetido orientagio
sexual — previsto como Tema Transversal, nos Parametros Curriculares Nacionais. Os professores
de biologia ou de outra matéria, responsaveis por ministrar esses conteudos, estdo qualificados
emocional e cientificamente para trabalhar com tema complexo e espinhoso que certamente lhes
fala muito de perto do seu intimo? Geralmente, estes profissionais contornam tais dificuldades
falando de “fisiologia” do sexo, ndo de fato sobre orientagdo sexual. Imaginem um professor(a)
cheio de duvidas sobre sua sexualidade, ou reprimido sexualmente por outras razdes, sendo
obrigado a orientar sexualmente adolescentes/jovens!

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 18, n. 57, p. 551-578, abr./jun. 2018



O conceito de socializagdo no Ensino Médio 569

esclarecendo que se tratava de uma atividade voluntaria, portanto sem
valor como avaliacio, e que poderia ou nio ser devolvida, nio devendo
ser identificada — concedi 30 minutos aos alunos para que respondessem
questdes sobre tempo de servico no magistério; curso de graduagio de
origem; e, o mais importante, que recorrendo aos recursos disponiveis
no momento (notebooks, livros, revistas ou apostilas) discorressem bre-
vemente sobre como, numa aula no ensino médio, abordariam o tema
socializacdo, enfatizando a explica¢io para socializa¢io secundaria.

Apoés estas orientagdes, saia da sala, mas deixava um envelo-
pe grande sobre a mesa para que os voluntarios devolvessem a atividade.
Decorridos os 30 minutos, uma auxiliar de pesquisa, aluna® de graduagio
do curso regular de Pedagogia da UFPI, em Parnaiba, apanhava o envelope.

Dos 22 alunos matriculados na 12 turma, 21 concluiram® a discipli-
na e 5 devolveram a atividade proposta, no dia da sua aplicacio 3 alunos fal-
taram a aula. Dos 43 alunos matriculados na 22 turma, 27 concluiram a disci-
plina e 11 devolveram a atividade proposta, no dia da sua aplicagdo 4 alunos
faltaram a aula. Assim, a atividade proposta foi respondida por 16 alunos do
universo de 48 do 1° semestre do PARFOR de Ciéncias Sociais, somando-se
os de 2012-2 com os de 2013-2, o que perfaz uma amostra de 33,3%.

Refleti bastante antes de optar por este caminho para colher in-
formagoes, se nio deveria ter deixado os alunos levarem a atividade para
casa, marcando uma data para entrega posterior. Mas, assim, imaginei,
correria o risco de perder a impessoalidade do anonimato (pois teria de
marcar uma data e local para entrega); de estimular a dispersdo (uma vez
que a atividade nio era obrigatéria); ou de ser vitima do “artificialismo”,
pois poderiam preparar a resposta contando com tempo e lancando mio da
disponibilidade de recursos a disposi¢io em muito maior quantidade para

«

Trata-se de Damares Teles, que concluiu a graduagdo em 2015-1, e que foi minha aluna nas disciplinas
de Fundamentos Antropolégicos da Educagdo e Sociologia da Educagdo 1 e 2 do curso de Pedagogia.
Auxiliou em todas as etapas da pesquisa empirica e do tratamento das informag&es coletadas.
Alunos que ndo concluiram ndo significa que foram reprovados por desempenho académico, a
maioria se matriculou, porém ndo compareceu as aulas; outros desistiram durante a disciplina,
sendo reprovados por falta.

@
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quem ja é professor, como livros ou a internet, sem necessariamente “domi-
narem” o contetdo. As trés razdes anteriores juntas descartaram também a
possibilidade de enviar e receber a atividade por meio eletrénico.

Com efeito, decidi pela aplicacio presencial, mas criando as con-
di¢bes para que os alunos se sentissem a vontade para participar ou nio, o
que lhes era explicado com toda clareza, afinal o tempo era de apenas 30
minutos. Sempre lembrando o sigilo da ndo identificagio com nome ou ma-
tricula. Tudo isto, acredito, justificava a atitude de me ausentar da sala, para
que a atividade pudesse transcorrer num clima que lhes permitisse qual-
quer decisdo, principalmente entregar a atividade em branco e ir embora.

Na verdade, penso que o profissional que domina conteidos de sua
arte é capaz de responder sobre eles quando a situagio exige: ativa sua me-
moéria, atualiza os mapas cerebrais correspondentes ao que se pede e produz
a acdo requerida. Pode ser uma forma quase brutal de extrair conhecimentos,
mas é uma possibilidade. Aceitei o perigo de nio receber nada de volta, sem
davida! Mas o convivio com os alunos criou a expectativa de que teria resulta-
dos. Portanto, agrade¢o aos 16 que anonimamente colaboraram!

Denominei a atividade de Breve Questionario sobre Socializa¢io
(BQS), sendo composto de 4 questdes. A questdo 1 perguntava pela pri-
meira formac¢io em nivel superior, se licenciatura ou bacharelado. Aqui
cometi um erro, pois deveria ter acrescentado em qual curso. Isto acarre-
tou a perda de 4 respostas, que foram dadas laconicamente como “licen-
ciatura”, sem especificar o curso.

Os 12 que responderam indicando o curso de origem todos
sdo “licenciados”, distribuidos em 7 (Pedagogia); 2 (Normal Superior); 1
(Letras-Inglés); 1 (Pedagogia e Histéria); 1 (em Histéria).

A questdo 2 aferia o tempo de trabalho no magistério. A expe-
riéncia ministrando aulas acrescentada ao treinamento dos anos de for-
macio na licenciatura deveria capacitar esses alunos para montar a expla-
nacio de um tema de improviso, pelo menos ter no¢io formal de como
fazer, sem maiores recursos a mio.

Calculando-se o tempo médio de servico dos 16 que respon-
deram, chegou-se a um valor de 9,4 anos de servi¢o; somando-se com o
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tempo médio de uma licenciatura, por volta de 4 anos, conclui que todos
os alunos tém em média 13,4 anos de experiéncia com técnicas didaticas.

Antes de prosseguir, comentarei a relagio entre a questdo 1 e 2.
Como os 16 alunos eram licenciados, mesmo que em distintos cursos das
Ciéncias Humanas, categoricamente se pode afirmar que experiéncia no
treinamento didatico todos possuiam, o que, em tese, pode garantir a qua-
lidade técnica do ensino que eles exercem. Além disso, 9,4 anos de servico
como média de exercicio do magistério para todos é tempo mais do que su-
ficiente para aperfeicoar técnicas e corrigir falhas. Portanto, poderia partir
para verificar o dominio do contetido que desejava conhecer: socializaco.

A questdo 3 perguntava se caso o aluno nio estivesse ministran-
do aulas, por quanto tempo ele esteve em efetivo exercicio do magistério.
A questio se justificava porque o aluno poderia estar exercendo cargo de dire-
¢A0 ou supervisdo, por exemplo. Como visto, todos estavam em pleno exercicio.

Finalmente, a questio 4 propunha que o aluno discorresse sobre
o tema socializa¢io, como reproduzo literalmente abaixo:

4. Sabendo que o conceito de socializacdo se divide em dois, so-
cializacio priméria (que se desenvolve no dmbito da familia no decorrer
da infincia) e socializa¢do secundéria (que comeca na adolescéncia e con-
tinua pela vida adulta), como vocé explicaria em aula, para seus alunos, o
conceito de socializa¢io secundaria? Por favor, responda com o méximo
de detalhes possiveis!

Para tratar objetivamente de uma resposta subjetiva, apesar de
direcionada por um tema, desenvolvi um quadro de avaliacio, dividido em
cinco categorias, atribuindo-se para cada uma o valor de 2,0 pontos, que
somados atingiriam o valor 10,0. Assim, com uma escala de 0,0 a 10,0,
estipulando-se 7,0, como pontuacdo ideal minimamente satisfatéria, ao
final teriamos dados que ajudariam na anélise.

A primeira categoria referia-se a Definigdo e classificagdo, isto é,
verificava-se se o aluno buscou uma defini¢io geral de socializagdo para,
em seguida, classificar em primadria e secunddria. Discriminei 1,0 para a
definicio geral e 0,5 para cada classificagio.
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A segunda, Caracterizagdo, exigia exemplos para cada classifica-
¢do, com 0,5 para um exemplo.

A terceira, Individualizagdo, procurava detectar se houve preo-
cupacdo em apontar as tensdes da socializa¢io secundéria indicando ma-
nifestacdes de individualidade, que poderiam ser exemplificadas como
problemas de socializa¢do ou conflitos entre individuo e sociedade, por
exemplo. Devido sua maior complexidade, arbitrei 1,0 para cada exemplo.

A quarta, Evolugdo e biologia, buscava identificar algum conheci-
mento sobre a relagio entre socializagio e biologia evolutiva. Aqui, qual-
quer mencio sobre heranca genética afetando comportamento ou sobre
teoria da evoluc¢io pontuaria com 2,0.

A quinta, Recursos diddticos, aferia a utilizacio de técnicas dida-
ticas para a explanacio do tema. Qualquer técnica marcaria 1,0.

Tabela 1 - Avaliagdo sobre Socializagdo

Aluno CDIZZ;?EO € Caracterizagdo  Individualizagdo Ev:iloufﬁo Recursos did.  Valor
01 2,0 2,0 0,5 0,0 2,0 6,5
02 2,0 2,0 1,0 0,0 2,0 7,0
03 1,0 1,5 1,0 2,0 2,0 7,5
04 1,0 0,5 0,0 0,0 0,0 2,0
05 2,0 2,0 0,0 0,0 2,0 6,0
06 2,0 2,0 0,0 0,0 0,0 4,0
07 1,0 1,0 0,0 0,0 2,0 4,0
08 2,0 1,0 0,0 2,0 2,0 7,0
09 2,0 2,0 0,0 0,0 2,0 6,0
10 2,0 2,0 1,0 0,0 2,0 7,0
11 2,0 2,0 1,0 0,0 2,0 7,0
12 2,0 2,0 2,0 0,0 0,0 6,0
13 2,0 2,0 0,0 0,0 0,0 4,0
14 2,0 2,0 1,0 0,0 1,0 6,0
15 2,0 2,0 2,0 2,0 0,0 8,0
16 2,0 2,0 0,0 0,0 0,0 4,0

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 18, n. 57, p. 551-578, abr./jun. 2018



O conceito de socializagdo no Ensino Médio 573

Calculando-se a média de desempenho dos 16 alunos que par-
ticiparam da atividade proposta, chegou-se ao valor de 5,75. Portanto
1,25 pontos abaixo do valor minimo satisfatério considerado como ideal.
Somente 6 alunos conseguiram valor igual ou superior a este valor (7,0).

Analisando cada categoria isoladamente para a amostra como um
todo e sabendo-se que a cada uma foi atribuida a pontuagio méxima de 2,0
pontos, calculamos que no agregado por categoria o valor méximo possivel se-
ria 32 pontos. Ou, numa base decimal, terfamos que 32 é igual a 10,0 ou 100%.

Assim, tem-se que para Defini¢do e classificagdo, de 32 pontos
maximos possiveis a amostra chegou a 29 pontos. Isto é, 9,1 (90,6%).
Portanto, compreensdo de socializagio e de sua classificacdo como pri-
maéria e secunddria, principalmente secunddria — como foi direcionada a
questdo 4 — os alunos revelaram possuir.

Quanto a Caracterizagdo, utilizando os mesmos procedimentos do
paragrafo anterior, a amostra chegou a 28 pontos. Ou seja, 8,7 (87,5%). A
diferenca de 0,4 (3,1%) para a categoria Definigio e classificagdo é muito re-
duzida para que seja considerada discrepancia significativa, isto é, souberam
definir e classificar, mas poderiam ter exemplificado mais precisamente.

Ja quanto a Individualiza¢do a amostra chegou a 9,5 pontos para
um total de 32. Ou 2,9 (29,6%), sinalizando que os alunos néo estio con-
seguindo compreender que é no processo de socializa¢io que se mani-
festam as caracteristicas individuais. E na relacio tensa entre o “apren-
dizado” das institui¢bes sociais e a expressido das tendéncias naturais do
individuo por meio da cultura que o seu mundo e o da sociedade como um
todo vai sendo construido.

N&o posso negar que minha expectativa era grande em relagdo
a categoria Evolugdo e biologia. Ela buscava avaliar o conhecimento dos
alunos sobre a influéncia da teoria da evolu¢do no comportamento do in-
dividuo ou, mesmo sem referéncia a ela, sobre a interveniéncia de fatores
genéticos na vida social. O resultado nio pode ser considerado decepcio-
nante, ele s6 reflete a separacio entre ciéncias sociais e biologia evolutiva,
cuja superagdo, se é dificil e vagarosa no mundo académico, ainda demora-
rd muito a chegar no ensino médio. Assim, a amostra atingiu 6,0 pontos
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de 32 como teto méximo. Ou 1,8 (18,7%), o que confirma que os alunos
do PARFOR de Ciéncias Sociais, da UFPI, quando retornam para suas ati-
vidades profissionais, repetem o Modelo Padrio das Ciéncias Sociais’ de
distin¢io epistemoldgica entre natureza e cultura.

Quanto a Recursos diddticos, a amostra teve performance de 19,0
pontos. Ou seja, 5,9% (59,3%). O que razoavelmente demonstra que a
maioria reagiu lembrando da importincia da utilizacido dos recursos di-
déticos para o processo de ensino e aprendizagem.

Como montei um quadro de avaliacdo para a atividade Breve
Questionario sobre Socializagdo incluindo a categoria Evolugdo e biologia,
que se vincula a temas que dificilmente sdo tratados com profundidade
nem nos bacharelados e tampouco nas licenciaturas de Ciéncias Sociais,
construi novo quadro excluindo esta categoria, para observar como se
comportaria o desempenho dos alunos.

Nesse caso, a soma das categorias que permaneceram compon-
do o quadro de avaliagio de desempenho para cada aluno atingiria o valor
de 8,0 pontos. Porém, para facilitar a compara¢io com a Tabela 2 transfor-
mei os resultados utilizando para isso a base 10.

7 Ninguém criou “oficialmente” esse Modelo Padrdo das Ciéncias Sociais, a expressdo foi cunhada
por Tooby e Cosmides (1992) e assim passou-se a referir a tradicdo iniciada por Emile Durkheim
de separagdo entre natureza e cultura no dmbito dos estudos socioldgicos e antropoldgicos, que
exerceu grande influéncia nos Estados Unidos. A fisica, particularmente a fisica quantica, territério
onde reina a indeterminagdo desenvolveu, no decorrer do século XX, sem grandes polémicas, seu
Modelo Padrdo das Particulas Elementares, que segundo Gleiser: “[...] resume tudo o que sabemos
sobre as propriedades e interagdes dos componentes fundamentais da matéria. [...]” Esse modelo é
uma das faganhas mais espetaculares do intelecto humano; ndo sé porque explica uma miriade de
observagBes, mas também pela invengdo dos vérios instrumentos que tornaram essas observagdes
possiveis” (GLEISER, 2010, p. 181). Pensamos que haja um viés irdnico ao qualificar-se a tradi¢do
culturalista como Modelo Padrdo das Ciéncias Sociais.
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Tabela 2 - Avaliacdo sobre Socializacdo (sem Evolugdo e biologia)

Aluno Definicgdo Caracterizagdo Individualizagdo Recursos Valor Valor (Base 10)
e classif. did.
01 2,0 2,0 0,5 2,0 6,5 8,1
02 2,0 2,0 1,0 2,0 7,0 8,7
03 1,0 1,5 1,0 2,0 5,5 6,8
04 1,0 0,5 0,0 0,0 1,5 1,8
05 2,0 2,0 0,0 2,0 6,0 7,5
06 2,0 2,0 0,0 0,0 4,0 5,0
07 1,0 1,0 0,0 2,0 4,0 5,0
08 2,0 1,0 0,0 2,0 5,0 6,2
09 2,0 2,0 0,0 2,0 6,0 7,5
10 2,0 2,0 1,0 2,0 7,0 8,7
11 2,0 2,0 1,0 2,0 7,0 8,7
12 2,0 2,0 2,0 0,0 6,0 7,5
13 2,0 2,0 0,0 0,0 4,0 5,0
14 2,0 2,0 1,0 1,0 6,0 7,5
15 2,0 2,0 2,0 0,0 6,0 7,5
16 2,0 2,0 0,0 0,0 4,0 5,0

Diante dessa nova configura¢io de resultados observa-se sensi-
vel melhora no aproveitamento dos alunos, que de apenas 6 que haviam
conseguido valor minimo satisfatério no quadro com a categoria Evolugdo e
biologia, como mostrado na Tabela 2, agora, sem essa categoria, chegou-se a
9 alunos, portanto mais da metade (56,2%) da amostra de 16.

No entanto, a média dos resultados da amostra para essa con-
figuracdo, apesar de ter melhorado (6,65) em relacio a anterior (5,75),
ainda nio atingiu o valor minimo satisfatério de 7,0 pontos. Deve-se
considerar que esses alunos foram avaliados no 1° semestre do curso de
Ciéncias Sociais, imagino que ao longo das disciplinas os contetidos ba-
sicos possam ter sido consolidados, o que deverd aperfeicoar o desempe-
nho de acordo com esse padrio tradicional de ciéncia estabelecido, sem
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interface com a biologia evolutiva ou ciéncias relativas, como a psicologia
evolutiva ou a neurociéncia.

Consideragoes finais

No contexto da implantacdo da BNCC (Base Nacional Curricular
Comum), que ora o pais vive, na qual o ensino de sociologia encontra-se
contemplado, é necessério revisitar permanentemente o debate suscitado
por Silva (2007) e Mascarenhas (2012) sobre a integra¢io entre o ensino
de licenciatura e bacharelado no 4mbito das universidades. As dificulda-
des apontadas pelas autoras ainda sio absolutamente verdadeiras.

Aspropostas de contetidos de sociologia e antropologia da BNCC,
constituem um programa de Introducéo a Sociologia ou Antropologia de
disciplinas universitarias, sinalizando que ha forte dubiedade sobre o que
ensinar para alunos adolescentes/jovens no ensino médio face a comple-
xidade tematica dos temas inerentes as ciéncias sociais. Diante da insegu-
ranga, os contetdos do bacharelado sobredeterminam os da licenciatura.

Isto ndo é comum a sociologia. Camacho (2015) identificou as di-
ficuldades com a licenciatura de matematica. A experiéncia como professor
dos cursos de biologia e matematica na UFPI me faz concordar com o au-
tor: os alunos de licenciatura, a exce¢do dos alunos de Pedagogia, nio estdo
sendo preparados corretamente nem para o ensino no fundamental e nem
no médio. A ironia é que tais dificuldades provavelmente nio decorram da
falta de preparo dos professores universitarios, talvez seja até o contrério,
sua alta qualificagdo, que os direcionam para a produgio académica de pon-
ta fazendo com que, por vezes, esquecam de refletir sobre o ensino de base.

Quanto ao conceito de socializacdo no Ensino Médio, acredito
que poderia ensejar um bom exemplo de a¢io interdisciplinar, as vezes
muito propagada, mas, na prética, pouco perseguida e executada. Os resul-
tados obtidos na pesquisa com os alunos de ciéncias sociais do PARFOR de-
monstram que, no caso do conceito de socializacio, faltam referéncias aos
processos biolégicos do cérebro para que o conceito tenha uma capacidade

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 18, n. 57, p. 551-578, abr./jun. 2018



O conceito de socializagdo no Ensino Médio 577

heuristica maior e mais profunda no campo das ciéncias sociais. Acredito
que a sociologia e a antropologia enriqueceriam suas explica¢bes com a con-
tribui¢do das pesquisas da neurociéncia comportamental e cognitiva.
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