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Resumo

Este artigo propde uma reflexdo sobre o género discursivo imagético e os multiplos discursos visuais que
sdo representados e construidos em diferentes meios de comunicagao difusos no meio social e cultural, a
fim de distinguir e interpretar criticamente as diferentes maneiras de construir e expressar o conhecimento.
Apresenta também um estudo sobre uma das formas de linguagem imaggética, a producdo audiovisual,
com o objetivo de reconhecer a necessidade de que a Educac¢io considere os géneros discursivos que
fazem parte do nosso cotidiano, tal como as imagens, de modo a possibilitar a constitui¢ao de um leitor/
observador reflexivo e critico.

Palavras-chave: Educaciao. Imagens. Género discursivo. Hipertexto.

Abstract

This article proposes a reflection on imagery genre and its numerous visual disconrses, which are constructed and
represented in different media within social and cultural environment, in order to distinguish and interpret critically
the different ways to build and express knowledge. The article it also includes the study of a form of langnage
through images, the andiovisnal production, with the objective to recognize the need for Education to consider such
a genre of discourse as part of our everyday life, allowing the creation of a reflective and critical reader/ observer.
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Introducao

A dinamica cultural e os cenarios da vida
cotidiana, com o advento das tecnologias de comu-
nicagao e informagao, vém incorporando novas e
importantes formas de linguagem que marcam a
complexa e intricada diversidade do mundo con-
temporaneo. Mudangas, das mais variadas ordens,
tem emergido no tempo presente, percorrendo
quase todas as esferas do nosso cotidiano. Elas se
manifestam de diferentes maneiras, inclusive por
meio das novas formas de pensar, agir e comunicar
que surgem na sociedade, tecendo novas conexoes,
significacOes e sentidos, que compdem redes hiper-
textuais no conjunto de nossas experiéncias.

Uma das maneiras de comunicar mais
presentes no cenario contemporaneo ¢ a linguagem
imagética. Essa forma de linguagem, potencializada
pelas tecnologias de comunicacdo e informagao,
provoca mudangas que marcam o tempo atual e que
percorrem quase todas as entranhas do nosso dia a
dia, como nos aponta Machado:

Asimagens e os sons eletrénicos apresentam-se
hoje na paisagem urbana de uma forma mul-
tipla, variavel, instavel, complexa e ocorrem
numa variedade infinita de manifestacoes,
invadindo todos os setores da produgio cultural
e comprometendo todas as especificidades.
A cletronica esta presente, nas ruas, vitrines,
estadios, outdoors, instalacbes multimidias,
ambientes, performances, intervengdes urba-
nas, até mesmo em pegas de teatro, salas de
concerto, shows musicais e cultos religiosos.
[...] A tela eletronica representa hoje o local
de convergéncia dos saberes e sensibilidades
emergentes que perfazem o atual panorama da
cultura MACHADO, 2002, p. 10).

Diante da emergéncia das novas concepgoes
e maneiras de comunicar que circulam em nosso
cotidiano, é reconhecida a necessidade dea Educacao
considerar e apropriar a multiplicidade dos géneros
discursivos nas suas praticas pedagogicas, tal como as
imagens, possibilitando a constitui¢ao de um leitor/
observador capaz de compreender e interagir com a
realidade sociocultural da qual participa, na medida
em que suas a¢Oes estao voltadas para a educagao do
olhar; um conhecimento muitas vezes negligenciado
pelas pedagogias.

Assim, é papel da instituicio escolar abrir
espagos para a incorporagao e integracao de agoes e
projetos que estabelecam articulagoes entre diversas e
multiplas linguagens, rompendo com a hegemonia da
forma escrita de linguagem, de forma a apresentar pro-
postas paraodesenvolvimento de novas experi¢ncias de
produgio e interpretagdao nao so de textos escritos, mas
de textos sonoros, visuais e audiovisuais. No entanto,
¢ necessario compreender que as diversas formas de
linguagem nao se excluem, mas se complementam,
havendo apenas uma mudanga de centro (LEVY, 1993,
p.10). O desafio que se propoe ¢ como articular diversas
formas de linguagem para que seja possivel produzir
sentidos e contextualizar os multiplos temas e discur-
sos veiculados na sociedade e que estio, muitas vezes,
distantes do universo escolar formal e sistematizado.

A concepciao de linguagem aqui adotada
apoia-se sobre a teoria dial6gica bakhtiniana, na qual
“Bakhtin elabora uma concepgao de linguagem que
naoaseparados sujeitos reais e concretos” (FARACO,
2001, p. 122). Na trajetoria das nossas pesquisas,
nos preocupamos com o fenomeno da linguagem
das diversas produgoes culturais, buscando, a partir
da anilise e exploragdo, reconhecer os conceitos
bakhtinianos do dialogismo e da polifonia e de outras
categorias em que estes se desdobram.

Esse trabalho se propoe a refletir sobre o
género discursivo imagético e como os multiplos
discursos visuais estao representados e construidos
em diferentes meios de comunicagao difusos no
meio social e cultural, com o objetivo de distinguir
e interpretar criticamente as diferentes maneiras de
construir e expressar conhecimentos e desenvolver
um estudo sobre uma linguagem imagética, aqui
representada por uma produc¢ao audiovisual.

Géneros discursivos e a
multiplicidade de linguagens

Em virtude da crescente complexidade dos
estudos sobre os processos de comunicagao, torna-se
imprescindivel revisar os modelos de Educacao, de
forma a considerar a dinamica dos processos comu-
nicativos, representada, principalmente, pela logica
hipertextual. A configuracao hipertextual dos proces-
sos comunicativos subverte a ordem monolégica que
vem ditando os discursos educativos e abre inimeras
possibilidades para o desenvolvimento de ambientes de
aprendizagem apoiados pelas arquiteturas tecnologicas.
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Essa configuracio hipertextual contribui
para que os meios de comunicagao e informagao se
tornem lugares privilegiados de construgio e vei-
culacdo de multiplos conhecimentos, informagoes,
sentidos, memorias. A relevancia de se refletir sobre
a potencialidade desses meios tecnologicos deve-se
ao fato de que a maioria das atividades educativas
que fazem uso dos diferentes géneros discursivos
nao proporciona novas perspectivas de se conceber
o processo de aprendizagem. Baseado numa légica
fechada, linear e univoca, o processo educativo nao
problematizaa questao do sentido e significado comu-
nicados pelos diversos géneros discursivos; ocupa-se
apenas em garantir a eficicia em transmitir mensagens
de um emissoraum receptor. A Educacao tradicional,
ao nao valorizar textos e discursos veiculados pelos
géneros discursivos, nao promove a constru¢ao do
conhecimento por meio do didlogo entre as vozes
sociais provenientes de diferentes areas do saber.

Além disso, quando inseridos em salas de
aula, sao utilizados como meros materiais ilustrativos
e incitadores da produgio textual (escrita).

Em tais situagoes, muda-se usualmente apenas
a forma, ndo a esséncia do processo, com a
tecnologia simplesmente disfargando os meca-
nismos tradicionais, dando a eles um certo ar de
modernidade: passa-se da aula-cépia e copiada
para a aula-copia copiada e informatizada
(FROES, 1998, p. 62).

Ao procurar estabelecer interfaces entre os
géneros do discurso e o processo de aprendizagem
mediado pelo didlogo e pela polifonia, nao se pode
deixar de considerar a emergéncia de novos géneros
surgidos a partir das transformagdoes tecnologicas
dos ultimos 50 anos, bem como de sua influéncia no
campo mais amplo das relacGes sociais, e, de modo
especifico, no processo de ensino-aprendizagem.

Sob essa otica, buscamos compreender a
inclusao da imagem em atividades pedagogicas, a
partir de um olhar orientado por alguns principios
entendidos aluz de Mikhail Bakhtin. Esses principios
trazem a ideia de que ver algo significa estabelecer
um didlogo com o que se observa, pois nada tem
sua existéncia afirmada de maneira independente
e isolada. Os objetos, as pessoas e 0s contextos se
definem pela interacio que estabelecem com os
sujeitos que os significam.

A Educagao, nessa perspectiva, necessita
considerar que “olhar apenas para uma coisa nao
nos diz nada. Cada olhar leva a uma inspegao, cada
inspec¢ao a uma reflexao, cada reflexdo a uma sintese,
e entao podemos dizer que, com cada olhar atento,
estamos teorizando” (GOETHE apud LEITE, 1998,
p. 40). Assim, a Educagao sera capaz de desenvolver
um processo de ensino-aprendizagem que favoreca
a constitui¢ao de um modo de olhar hipertextual.

Rede hipertextual: um novo paradig-
ma para a educagdo contemporanea

A sociedade contemporanea nao se apre-
senta de modo univoco; existe uma multiplicidade
de vozes que compdem os diferentes discursos
sobre o mundo e que tecem a complexa trama da
vida cotidiana. Visando, desse modo, a suprimir a
visdo fragmentaria da Educagdo, surge o conceito
de interdisciplinaridade, como possivel solu¢ao para
o modelo multidisciplinar. As iniciativas de ruptura
das fronteiras entre as disciplinas estao possibilitando
o desenvolvimento de modelos de educagao que
levam em consideracao a complexidade do mundo,
o que confere um desafio aos discursos acerca do
conceito de interdisciplinaridade. Promovem o
desenvolvimento de propostas que estejam além das
preocupagoes monofonicas do curriculo tradicional
e que articulem as diferentes areas do conhecimento.
“Também ¢ preciso frisar que apostar na interdis-
ciplinaridade significa defender um novo tipo de
pessoa, mais aberta, flexivel, solidaria, democratica
e critica” (SANTOME, 1998, p. 45).

O processo educativo interdisciplinar
“aproveita-se de conexdes naturais e logicas que cru-
zam as areas de conteudos e organiza-se ao redor de
perguntas, temas, problemas ou projetos, emlugar dos
conteudos restritos aos limites das disciplinas tradicio-
nais” (KLEIMAN; MORAES, 1999, p. 27). Segundo
a compreensao de Cotreia Dias e Moura, 2006, p. 23.

a aprendizagem necessita constituir uma dina-
mica problematizadora, o objeto a ser estudado
precisarepresentar um desafio aos educandos. A
énfase de umaabordagem integrante — dial6gica
¢ polifénica — deve estar no processo de apren-
dizagem, aprender é construir conhecimentos
cada vez mais amplos, profundos e complexos.
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A educagdo prescinde de despertar para a
filosofia, para a literatura, para a musica, para
as artes, ou seja, para as diferentes linguagens
(enunciagoes), diferentes suportes pelos quais
os conhecimentos veiculam.

A Educacao na contemporaneidade pres-
supde um processo educativo voltado para o estudo
das polissemias, da multiplicidade do conhecimento,
para o dialogo entre os diferentes conhecimentos.
A Educagao pautada nos ideais da interdisciplinari-
dade nao pode estar alheia a dinamica dos cenarios
da vida contemporanea, de modo a ser capaz de
transformar o pensamento fragmentador em um
pensamento complexo, reflexivo e integrador. A
interdisciplinaridade frisa a comunicagao entre as
disciplinas, buscando a integragao do conhecimento
num todo significativo. Interdisciplinaridade, nesse
sentido, é vista como acdo entre as disciplinas,
onde ha um enriquecimento mutuo, produzindo
um conhecimento mais completo, ou até mesmo
um conhecimento novo. A interdisciplinaridade
permite a constru¢ao conjunta de novas significa-
¢bes, em que todos os saberes sio agentes dessa
produgao. “Construir o conhecimento é construir o
significado” (KLEIMAN; MORAES, 1999, p. 48).
Bakhtin faz criticas as analises que se baseiam em
categorias dicotémicas, ou que fragmentam o real,
estabelecendo um compromisso com a totalidade
ao trabalhar com a unidade dos contrarios. “Nao
ha dialogo com aqueles que impdem sua verdade
como a unica” (OLIVEIRA, 2003, p. 528). Nao ha
trocas onde persistem situacoes de dominagao, de
manipula¢iao; para Bakhtin (2003) a aproximagao
comaverdade se da por meio das relagoes dialogicas,
em que ha o conflito entre ideias contrarias, mas que
estdo abertas a negociagao. Segundo Bakhtin (2003,
p. 94), “a verdade nao se encontra exatamente no
meio, numM compromisso entre a tese e a antitese;
a verdade encontra-se além, mais longe, manifesta
uma idéntica recusa tanto da tese como da antitese,
e constitui uma sintese dialética”.

A compreensio,dessa forma, nao se constroi
apenas na relacao direta de disciplinas concatenadas,
mas na relacao e negocia¢ao dos discursos proferidos
por cada uma. “A compreensao sempre ¢, em certa
medida, dialogica” (BAKHTIN, 2004, p. 338). A teia
de conhecimentos ¢ tecida por discursos que provem
de indmeros campos do saber e que possuem dife-
rentes naturezas, que estao em um constante dialogo,

em um constante movimento, tecendo e destecendo
a rede hipertextual. A interdisciplinaridade, vista sob
o principio do dialogismo, incita a constru¢ao de uma
rede de informacdes e conhecimentos, visando a pro-
duzir um conhecimento que nao seja fragmentado. A
tessitura do conhecimento em rede, segundo a logica
hipertextual, flexibiliza as barreiras entre os diferentes
campos do conhecimento, possibilitando infinitas
conexoes entre as informacdes de modo reticular.

Essemodo de organizacao das relagoes entre
os diferentes campos do conhecimento traz inimeras
potencialidades para o processo educativo. As articula-
¢Oes fortalecem e expandema rede de conhecimentos,
demonstrando que uma das principais caracteristicas
das redes ¢ a sua capacidade de existir sem hierarquia.
Nao ha hierarquia entre os conhecimentos, nao ha um
deles que exerca posicao central. Os conhecimentos
sao dispostos de modo a eliminar a nogao de comego,
meio e fim. O processo educativo baseado nalégicadas
redes resguarda a complexidade, a nio linearidade e a
multiplicidade do conhecimento. A estrutura da rede
favorece um pensamento nao linear, um processo de
construcao de sentido que quebra coma continuidade
sequencial da organizacao disciplinar, constituindo-se
como principio de constru¢ao hipertextual. O hiper-
texto é uma rede comunicacional/social alimentada
por informagdes que possibilitam aos seus explora-
dores construir diferentes compreensoes, gracas a sua
natureza rizomatica.

A multiplicidade de conhecimentos presente
na rede “valoriza distintos estilos de aprendizagem,
interesses e habilidades” (KLEIMAN; MORAES,
1999, p. 29), promovendo um processo educativo
heterogéneo e tornando a pratica interdisciplinar mais
rica. A heterogeneidade, possibilidade de interagao com
diferentes linguagens e maltiplas vozes, ¢ a propria
essénciado dialogismo,umavez queahomogeneidade,
para Bakhtin, rege o principio do monologismo. A
heterogeneidade é expressa pelainclusio de elementos
diferenciados, por vezes conflitantes, num mesmo
espago, exigindo do sujeito um desenvolvimento
apurado do olhar, de modo a considerar as diferencas,
e nao as igualdades. A heterogeneidade, caracterizada
pelapresencadosdiferentes campos do conhecimento,
agrega-se a0 conceito de intertextualidade, que traz
a tona as varias vozes que dialogam, promovendo a
articulacdo de informacoes de varias naturezas, fontes
e linguagens. A intertextualidade refere-se as relagoes
entre as multiplas vozes que constituem os diferentes
discursos. Na construcao da rede de conhecimentos,
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remete-se as relagdes entre as diversas disciplinas.
Nessa perspectiva, a intertextualidade é eminente-
mente interdisciplinar, uma vez que o significado dos
saberes de uma disciplina nao se limita ao que apenas
esta neste campo do conhecimento, resulta da inter-
seccao com outros (KLEIMAN; MORAES, 1999).
A organizagao reticular potencializa a inte-
ragao entre as disciplinas, construindo um conheci-
mento mais dinamico, pois enfatiza a possibilidade e
anegocia¢ao para o dialogo entre os diversos saberes,
buscando a construcao plural e hibrida do conheci-
mento entre os diversos discursos sobre o mundo. A
interdisciplinaridade ¢ resultado dessa interatividade
entre as diferentes vozes, que emergem dos diversos
campos do conhecimento. A interatividade, uma ver-
sao do dialogismo e da polifonia de Bakhtin, permite
o dialogo entre as diferentes vozes, que realizam a
negocia¢ao dos sentidos e promovem a construgao
coletivado pensamento. . essa rede de conhecimentos,
baseada no dialogo entre as diversas disciplinas, que
possibilita um processo educativo que esta além das
fronteiras disciplinares. Nessa rede, os fios, “também
chamados conhecimentos, sao fornecidos pelo viver
cotidiano, em seus multiplos contextos, tanto como
outros sao permitidos pelos conhecimentos cientificos
que vamos adquirindo em pesquisas que fazemos”
(AZEVEDO, 2001, p. 60). A metafora de rede faz alu-
320 20 dinamismo, 2 desconstrucio/ construcio, aum
conhecimento que esta em constante transformagao.
Nessa perspectiva, o hipertexto traz, ao
mesmo tempo, provocagoes e possibilidades a pra-
tica educativa. Essa nova maneira de construcao
e organizacio do conhecimento rompe com as
praticas educativas baseadas na transmissao, linea-
ridade e hierarquizagao, abrindo possibilidades para
a estruturacao de um curriculo em rede pautado
nos ideais do dialogismo e da polifonia. O conceito
de interdisciplinaridade também vem enriquecer
a praxis pedagdgica no momento em que suscita
novas praticas de linguagens, promovendo uma
aprendizagem contextualizada que mantém estreitas
relagoes entre a pratica educativa e o cotidiano. Um
curriculo interdisciplinar se baseia na possibilidade
de promover um didlogo entre as disciplinas, cons-
truindo um pensamento agregador ao se tragarem
os multiplos fios que nos sao apresentados cotidia-
namente, de modo a significar o mundo. “Sempre ha
um outro olhar ou outros olhatres, bem como outros
sentidos para se perceber e compreender o mundo”
(AZEVEDO, 2001, p. 55). Tecer o conhecimento

interdisciplinarmente, portanto, “implica aprendera
tolerancia diante do diferente, uma vez que significa
ligar o que esta separado; implica aprender a lidar
com as multiplas informagoes, o que significa nao
ser tragado por elas, mas torna-las conhecimento”
(SILVA, 2001, p. 23).

Assumir uma postura interdisciplinar per-
mite desenvolver reflexdes acerca do processo de
construcao do conhecimento, buscando superar as
relacoes dicotomizadas. “Os educadores devem ter
consciéncia da importancia de sua disciplina, mas
precisam perceber também que, com o reflexo de
outros olhares, fica muito mais interessante a aprendi-
zagem” (CORREIA DIAS; MOURA, 2000). Ao ter
uma maior compreensao das multiplas interconexdes
que se estabelecem na constituicao do conhecimento,
sera possivel atravessar as fronteiras disciplinares, de
modo a apreender a complexidade do ato educativo
e a complexidade do mundo contemporaneo.

Assim, entendemos que o hipertexto amplia
as possibilidades deinteratividade e intertextualidade,
trazendo mais do que um emaranhado de textos que
se interconectam e que podem ser lidos na ordem
que o leitor escolher. Um ambiente hipertextual pode
entrelacar diversas linguagens e, por apresentar uma
estrutura que nao hierarquiza os textos, democratiza
o espaco da expressao, ao possibilitar que imagens
recebam o mesmo tratamento ou tenham o mesmo
status que o texto verbal escrito.

Video: um discurso do
mundo contemporaneo

Este estudo ¢ guiado por uma abordagem
qualitativa e exploratoria de pesquisa, de modo a
nao priorizar um discurso de teor universalizante e
rigido, pois, como nos ensina Bakhtin, o discurso
monolégico anula a necessaria tensio entre o0s
diferentes conhecimentos no ambito das Ciéncias
Humanas. Por adotarmos a perspectiva bakhtiniana
e elegermos o video como género discursivo para o
corpus da analise, procuramos sustentar a coeréncia
teérico-metodoldgica, pois partimos da premissa
de que construgoes que seguem a logica hipertex-
tual nao sao intrinsecas e nem inerentes aos meios
tecnoldgicos, mas podem ser encontradas em outras
esferas da comunica¢io e produgiao cultural, como
nas artes plasticas, na educacio, literatura, cinema,
livros, revistas, jornais e em outras midias.
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Das produgdes culturais contemporaneas,
difundidas livremente por meio do site YouTube
(www.youtube.com), optou-se por explorar o video
Redes: los inventores del mundo moderno, produzido pela
TVE e que apresentaa memoria do campo da ciéncia
e tecnologia. A compreensao e interpretagao da obra
transcorrerdao sob o prisma da concepgio hipertex-
tual e da logica bakhtiniana. Nesse sentido, nao se
objetivou procurar uma interpretacao da obra em si,
mesmo porque isso nao seria possivel, dada sualogica
aberta e de inimeras interpretagdes, mas investigar
suas estratégias e manifestagdes que evidenciem (ou
nao) o dialogismo em sua dimensao hipertextual.

Aanalise se pautou pela tentativa de explorar
um percurso prospectivo, buscando um conjunto de
categorias analiticas, porém com fronteiras ténues,
que estivessem em consonancia coma teoria dialégica
bakhtiniana, de modo a ir desbravando os caminhos
pelos quais a observacao seguiu. As categorias ana-
liticas utilizadas foram apresentadas ao longo deste
estudo e podem ser identificadas no Quadro 1:

No percurso narrativo da obra, o leitor/
espectador testemunha um entrecruzamento cons-
tante entre imagens, sons e palavras que se interpe-
netram e (inter)relacionam a partir de uma mescla de
multiplos e variados elementos, oferecendo diferentes
pontos de vista e angulos sobre o tema abordado, o
que proporciona a quebra da linearidade e da rigidez
do texto e estabelece uma interacio entre a ciéncia
e tecnologia e a arte visual e sonora. Ao transgredir
com a rigidez classica e a hegemonia, o video Redes
(YOUTUBE, 2008) incorpora e sobrepoe, em uma
constante intertextualidade, uma multiplicidade de
diferentes géneros discursivos, como diversas repre-
sentagoes visuais e graficas, diferentes textos, noticias,
fotografias, desenhos, animag¢oes, quadros, variacoes
de ortografia, além de diversos recursos sonoros. O
documentario misturaimagens de universos e tempos
diferentes que dialogam com o presente e rompem
com a narrativa linear, preservando a complexidade
histérica do processo de reconstrugao da memoria
da ciéncia e tecnologia.

Quadro 1 - Categorias analiticas

Representada pela multiplicidade de signos, a diversidade histérica e social, bem como o

Permite a ampliacao da obra por meio do entrelagamento com outros textos e géneros

Ruptura das fronteiras entre os diversos campos do saber, proporcionando a construgao

Relagio que se estabelece entre o “eu” e o “outro”, dando origem a uma diversidade de

Heterogeneidade . .
entrelacamento de diferentes pontos de vista
Intertextualidade . .
discursivos
Interatividade Abertura para a subjetividade e criag¢io do leitor/espectador
Interdisciplinaridade . .
de um conhecimento mais complexo
Dialogismo .
g discursos
Polifonia Possibilidade de interagdo de diversas vozes e multiplas visdes de mundo

Essa estratégia de sobrepor diversos géne-
ros do discurso em uma obra, sem a fragmentagao
tradicional do texto e imagem, reflete a visdo de
mundo do autor retratada com uma linguagem cons-
truida em um hibrido de signos. A heterogeneidade
de formas graficas, que formam a textura estrutural e
discursiva da obra, incita a polifonia entre discursos,
contrapondo teses e antiteses sobre a tematica que
percorre todaaobra: a historia da ciéncia e tecnologia.
Dessa forma, ao sobrepor discursos, conjugando
e incorporando discursos de outros textos, a obra
elimina o tom monolégico, para abordar o principio
dial6gico, pois o video Redes (YOUTUBE, 2008) nao
apresenta a intencao de promover uma unica leitura,

reduzindo as varias visdes em uma, estabelecida pelo
autor. Caracteriza-se, justamente, pela ambivaléncia
e pela pluralidade de visdes que apresenta ao leitor/
espectador, abrindo espago para uma constante
polifonia. O sentido de explorar a heterogeneidade,
por meio de diferentes rotas de observa¢ao, como
numa rede hipertextual, incita diferentes leituras e
significacoes do espectador, de forma que a passi-
vidade deste ¢ eliminada. A cada quebra que ocorre
no decorrer do video, parece que vai comegar tudo
de novo e, a cada vez que a observamos, exercitamos
nossa memoria e instigamos nossa subjetividade na
tentativa de descobrir e significar as proximas cenas.
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Observa-se, portanto, que o resgate do dis-
curso histérico presente na obra é marcado pela hetero-
geneidade, pela contraposi¢ao de visoes, sobreposicao
e dialogo de discursos, o que possibilita a quebra de
uma narrativa linear e permite um constante ir e vir nos
acontecimentos historicos, convidando o expectador a
novasemultiplasinterpretagdes. Ao recusarumdiscurso
totalitario e rigido, monolégico e linear, a obra permite
a elaboragao de uma narrativa dialogica e polifonica.
O autor, a0 elaborar seu discurso, deixa transparecer a
pluralidade de vozes que entremeiam a prépria historia,
o discurso e contribuicao de cada personagem que
compde a memoria do campo da ciéncia e tecnologia,
o que elimina o discurso totalitario e linear, superando
as fronteiras fixadas pela tradi¢ao da historia oficial. O
carater polifonico da obra nega a postura monoldgica
da historiografia positivista, reconstituindo a proptia
realidade comunicacional dasociedade, que é caracteriza
pela multiplicidade de vozes e pensamentos, incitando-
nos a abandonar os padroes classicos e a participar do
jogo discursivo de diferentes ideias que perfazem os
caminhos tracados na evolugao do campo da ciéncia e
tecnologia. As concepgdes do mundo sdo apresenta-
das e confrontadas em um mesmo espago, retratando
assim os sujeitos sociais e as varias consciéncias que
contribuiram com pesquisas e descobertas para o
avanco da ciéncia e da tecnologia, visando a melhorar
a vida de toda a humanidade. F nessa convivéncia e
confluéncia de diferentes pontos de vista e consciéncias
que reside a possibilidade da reformulagiao constante
do conhecimento.

O video Redes YOUTUBE, 2008) trabalha
aimportancia da interdisciplinaridade, uma concepgao
de construcdo de conhecimentos que acompanhava
os primeiros cientistas, que se perdeu no caminhar da
historia e hoje se tenta recuperar. Segundo o video, o
intercambio de ideias presente no esforco comum de
construciao do conhecimento colocava os cientistas a
frente de sua época. Os primeiros cientistas eram mul-
tidisciplinares. Como exemplo é citado Aristoteles, que,
de acordo com o video, escreveu sobre tudo o que era
suscetivel areflexao: astronomia, biologia, poesia, fisica,
filosofia, ética e politica. Contudo, com a ampliagao
das descobertas cada cientista passou a se dedicar e se
especializar em um campo do conhecimento, aparen-
temente sem relacio com os outros — mas, conforme a
narra¢aodovideo, os diversos campos do conhecimento
naverdade sio complementares. Assim, éafirmado que
o avango da ciéncia e da tecnologia depende da capaci-
dade de uns e outros se comunicarem e compartilharem
conhecimentos. Fala-seinclusive queahistériada ciéncia

e tecnologia esta interligada a histéria da humanidade,
de modo que a ciéncia ndo pode se considerar uma
disciplina separada do campo das humanidades, pois as
grandes transformagoes sociais influenciam diretamente
os avangos cientificos e tecnolégicos.

A producao Redes: los inventores del mundo
moderno (YOUTUBE, 2008) traduz um processo
hipertextual, elaborando uma teia de relacdes entre
passado, presente e futuro que quebra a linearidade,
configurando um labirinto rizomatico que permite
o entrecruzamento de diversos recursos verbais e
nao verbais na constituicao da mensagem. Nesse
movimento hipertextual em que se desdobra a nar-
rativa, mergulhamos em um texto plural, inacabado,
de construgdes circulares, que desenham uma rede
de relagoes como ¢ proprio do processo da constru-
¢ao do conhecimento. Nessa rede hipertextual sio
tecidos fios que perdem as pontas no desenrolar da
narrativa, mas que sao retomados posteriormente
sem a preocupagao de se encontrar um fim.

Reflexoes finais

Este trabalho propds-se a polemizar a atual
concepgao einser¢ao dos géneros discursivos imagé-
ticos no contexto educacional, a fim de subsidiar o
planejamento e desenvolvimento de projetos e agdes
pedagodgicas. Os géneros discursivos possuem finali-
dades comunicativas e expressivas de manifestagcao
da cultura, possibilitam a troca de mensagens em
contextos culturais especificos e, assim, mantém viva
a memoria da sociedade. Nesse percurso, verifica-se
que as disparidades entre as formas discursivas pre-
sentes no video Redes: los inventores del mundo moderno
(YOUTUBE, 2008) e o discurso presente na escola
corroboraram o esgotamento do modelo comuni-
cacional tradicional que guia as praticas escolares.
Torna-se necessario, portanto, questionar e criticar
nossas proprias produgdes e praticas educativas,
incitando um processo de inovac¢ao e uma mudanga
de postura na constru¢ao, organizagao e recuperagao
do conhecimento, de modo a levar em consideragao
as multiplas praticas sociais e a existéncia de varios
géneros discursivos que permeiam nosso cotidiano.

A diversidade das manifestacOes culturais
difundidas na sociedade, aqui representadas pelos
géneros discursivos imagéticos, demonstraa possibili-
dade de umaressignificacao das relagoes comunicativas
estabelecidas no campo educacional, dando abertura
para que uma nova configuracao de construcao do
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conhecimento emirja. Entender o processo de ensino-
aprendizagem como uma légica aberta e ramificada
possibilitaarticularaos contetidos escolares os diversos
textos presentes no mundo contemporaneo, tornando
o ensino mais contextualizado e atual.

Nessa perspectiva, este trabalho buscou
contextualizar a educagao contemporanea visando
a combater as imposi¢oes curriculares atreladas a
légica tradicional e conteudista que distanciam a
escola do mundo do qual o educando participa. Do
mesmo modo, evidenciamos que a educagao nao
formal (como identificada no site YouTube), por
nao se dar de forma impositiva, rigida e monoldgica,
possibilita maior envolvimento e maior participagao
dos sujeitos envolvidos. Nossa pesquisa, portanto,
procurou entender o processo de construgiao do
conhecimento como uma rede complexa de saberes
socials, em constante interacao dialogica, na qual
estao presentes os individuos e os géneros discur-
sivos. Observou-se que essa orientagio teorica e
metodologica pode ser aplicada a uma infinidade de
produgodes culturais, sejam livros didaticos ou nao,
internet, musica, poesia, jornais, revistas, imagens,
fotografias, teatro, dentre inumeras outras produgoes,
no sentido de reconhecer a logica hipertextual, bem
como identificar e questionar o discurso monologico
presente no processo ensino-aprendizagem.

Um olhar hipertextual, portanto, implica
o trabalho pedagdgico com imagens, enquanto
narrativa e enquanto texto a ser lido, na intengao
de instigar diversas interpretacOes ¢ analises dos
diferentes tipos de discursos imagéticos vinculadas
as multiplas narrativas e expressdes do mundo. A
intencionalidade subjacente a essa proposta é explorar
conceitos, conteudos e temas, para que esses sejam
geradores de novas formas de construir ideias e
percepedes, novos modos de olhar, pensar e sentit.
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