CARTA AO EDITOR

A formacdo dos profissionais da educacdo vem sendo motivo de discussdo intensa, nos ultimos
anos, em nosso pais.

Esta discussdo surge e se amplia por duas razdes basicas: a primeira se refere a constatacdo ja
publica, mas sentida no préprio grupo que atua no ensino, de que a escola ndo vai bem e precisa ser
mudada. De repente, se descobre, nesta critica, que ndo bastam decretos e decretos-leis para que a escola
mude e atenda as necessidades da populacdo. Que ndo sdo decretos que mudam a realidade, mas que esta
deve estar na base de qualquer legislagcdo que pretenda fazer avangar determinado sistema.

A segunda raz&o esté relacionada com a critica crescente das concepgdes tecnicista e psicologista
da educacdo que estiveram na base da formacgao dos profissionais da educac¢ao na década de 70. Para as
referidas concepcdes, bastavam a “técnica” ou a “compreensao do outro”. Os “meios” 0s “recursos” ou o
amor bastavam para que tudo fosse bem com o ensino. O proprio conjunto de professores e alunos era
visto como “recursos”, por uns e “individuos” por outros. Nestas concepc¢des, a formacdo dos profissionais
da educagdo era vista predominantemente como “treinamento”, como “capacitacdo” em tecnologias ou
“psicologias”, “como aprender a ser”.

Pode-se dizer que, ao longo da histéria, em nosso pais, a formacgdo de professores ndo tem sido
assumida pelo Estado como um esfor¢co do governo e de uma politica social que se preocupe com a
qualidade da educacdo e com o processo de cidadania do povo brasileiro. Basta analisar proporcional-
mente as verbas efetivamente aplicadas na formacao e aperfeicoamento de recursos humanos na area.

A estrutura social, tal como vem se construindo em nosso pais, determina, em grande parte, a
ineficiéncia de nosso ensino. Por sua vez, a responsabilidade da administracdo da educacédo publica, em
geral, e da escola em particular é bem definida quanto a fatores do processo de ensino que, pela sua
qualidade e adequacédo, exercem um papel importante junto a todas as camadas sociais. Vale ressaltar que
na escola, sem duvida, é o professor, que como sujeito da agdo docente, € 0 elemento responsavel pela
direcdo e efetivacdo do ensino, dai por que sua formacdo deve ser uma questdo fundamental a ser consi-
derada, quando de fato se tem a intencdo de oferecer um ensino de qualidade, que acrescente o saber
elaborado a sua condi¢do de exercicio da cidadania, o que abrange a dimensdo pessoal e profissional.

Pesquisas realizadas por Coelho (1978), Catani (1987) apontam uma descaracterizacdo crescente
nos cursos de formacao de professores, nas licenciaturas. Estes, de um modo geral, ocupam nas universi-
dades um lugar de “curso menor”. Cabe ressaltar, ainda, que isto ndo ocorre apenas nas instéancias da
administracdo do ensino, responsaveis pela politica e implementacdo da area, que ndo tém assumido as
questdes de fundo da formacao dos profissionais de ensino. Mesmo entre professores e alunos do ensino
superior h4 uma tendéncia grande em menosprezar grande parte das questdes articuladas com a formacao
para o exercicio do magistério. Parece que algumas crencas do tipo “quem sabe faz, quem ndo sabe
ensina”, ou, “o professor nasce feito”, ainda predominam em nosso meio, embora a realidade esteja a toda
hora contradizendo essas crencas.

Quem nao conhece professores que sabem muito, mas sdo incapazes de transmitir seus conheci-
mentos de forma inteligivel e assimilavel?
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Quantos cursos e seminarios visando ao aumento da competéncia do professor tém evidenciado
a importancia do dominio e da apropriacdo de contetidos teéricos que possam refletir uma prética consis-
tente? E o que dizer sobre o conhecimento acumulado quanto as questdes do progresso cientifico e social,
implicado na agdo docente e no crescimento do aluno?

Nado existe ensino de qualidade nem inovacdo pedagdgica sem uma formacdo adequada de
professores. Esta afirmacdo parece ser Obvia. Todavia, vale a pena recorda-la num momento em que o
ensino e os professores se encontram sob fogo cruzado das mais diversas criticas e acusagoes.

Ensinar é uma préatica complexa, ainda mais nas condi¢des de desigualdade social que o profissi-
onal enfrenta em face de seus alunos e das diferentes condic¢des de escolarizagdo com que tem de lidar no
sistema.

Quando um professor em formacgao ou em exercicio € questionado sobre 0 que os professores de
ciéncias deveriam saber e saber fazer, as respostas séo, em geral, bastante pobres e ndo incluem muitos
dos conhecimentos que a pesquisa destaca hoje como fundamentais.

A proposito desta questdo, um curso que aponta para finalidades profissionalizantes deve assegu-
rar a formacao e o desenvolvimento de um conjunto de conhecimentos e atitudes nos futuros professores
que lhes permitam iniciar sua carreira de trabalho com as competentes condi¢des pessoais de qualificagao.
Com referéncia as licenciaturas, pode-se dizer que a formac¢do do professor nunca ocupou lugar privilegi-
ado nas atencdes da Universidade; isto para ndo dizer que vem se tornando um objeto de menor importan-
cia na vida universitéria.

As Licenciaturas, em geral, especificamente a de Biologia, apresentam-se como cursos hibridos
em que parte de conteudos especificos ndo se articula com as disciplinas de cunho pedagdgico, e estas
aparecem em numero insignificante no cobmputo geral do curso. Desse modo, a formacgao desse professor
¢é dicotbmica e seu papel social ndo é considerado enquanto proposta de definicdo de uma perspectiva
unificada, que balize e articule todo o curriculo montado para sua habilitacéo.

Diante das questdes colocadas, nesta carta, justifica-se a construgdo de projetos capazes de reor-
ganizar o trabalho pedagdgico dos cursos de Biologia, bem como a necessidade de redefinir uma pedago-
gia que lute contra todas as formas de opressao e se esforce para conduzir os alunos a satisfacdo cultural
escolar e a compreender o mundo em que vivem.
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