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Resumo

HA LUGAR PARA O ENSINO
RELIGIOSO NA ESCOLA?

Is there a Place to Religious
Teaching at School?

Viviane Cristina Candido!

Em nossa dissertacdo, estudamos as fontes do discurso sobre o Ensino
Religioso. Para este artigo, considerados os limites desta forma de apresen-
tacdo, escolhemos apresentar as concepc¢des do Grupo do N&o e as reflexdes
decorrentes para o ER. Ao nos decidirmos pelas fontes a serem utilizadas no
trabalho original, optamos por aquelas ligadas a formacao da opinido publica,
em duas vias: os trabalhos publicados no site: www.strbrasil.com.br. e os
artigos publicados pelo jornal Folha de S&o Paulo. Neste artigo, no entanto,
traremos apenas a primeira por considerarmos as questdes apresentadas,
embora relativas ao Estado de Sdo Paulo, relevantes para o fazer pedagégico
do ER em todo o pais. Apresentamos a Sociedade da Terra Redonda e seu
discurso e compreensdo do Ensino Religioso, trabalhando um a um, os textos
publicados neste site e apontando as concepgdes implicitas neste discurso.
Como embasamento teérico para compreensdo dessa fonte, apresentamos
uma leitura do pensamento de Fritjof Capra, relativo a relagdo entre fé e
ciéncia e de Alain Touraine acerca da modernidade. Para a reflexao acerca
da educagdo e da escola, trazemos Luckesi e Anisio Teixeira. O que
pretendemos é contribuir com um avango na reflexdo em busca das bases
epistemoldgicas de um ER possivel na escola.

Palavras-chave: Ensino religioso; Concepg¢6es; Modernidade; Educacéo;
Escola; Epistemologia.
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Abstract

In our dissertation we studied the sources of the speech about Religious
Teaching. In this article, considering the limits of this kind of presentation, we
decided to present the conceptions of “GRUPO DO NAO” and the reflections
towards Religious Teaching.When we decide about the sources that will be
used at the original dissertation we chose that ones connected to formation
of public opinion, in two ways: the texts published on the site
www.strbrasil.com.br and the articles published by the newspaper “FOLHA
DE SAO PAULO” .At this article, however, we will bring just the first one for
considerate the questions introduced, even so relative to Sdo Paulo, considerable
to the pedagogic pratice of Religious Teaching in all country. We presents the
Society of Round Earth and their discourse and comprehension of Religious
Teaching, working individually the texts published at this site and indicating
the conceptions implicit on this discourse. As theoric base to comprehension
of this source we present a reading of the thought of Fritjof Capra, relative to
the relation between faith and science, and the thought of Alain Touraine
about modernity. Reflecting about education and school we use thought of
Luckesi and Anisio Teixeira. What we intend is to help improving the
reflection in searching the epistemological bases of a Religious Teaching that
is possible at school.

Keywords: Religious teaching; Conceptions; Modernity; Education; School,
Epistemology.

“Se as pessoas sdo boas s6 por temerem o castigo
e almejarem uma recompensa, entdo realmente
somos um grupo muito desprezivel”.

Albert Einstein

Introducéo

No Brasil, 0 ER — Ensino Religioso é garantido pela Constituicdo de
1988 e pela LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n. 9394/
96, como parte integrante do curriculo das escolas de ensino fundamental, o
gue o caracteriza como uma disciplina, embora de matricula facultativa.

A discussdo acerca da finalidade do ER exige a reflexdo das concep-
cdes que fundamentam a educacdo (VIESSER, 1994, p. 35-43).

Em se tratando de cosmovisdo, se partimos da cosmovisdo de uma
comunidade religiosa, iremos supor a fé dos interlocutores, estaremos fazen-
do catequese. Se, ao contrario, tivermos um ER tipicamente escolar, cuja cos-
movisao considere o ateismo e as préaticas de fé, respeitaremos profundamen-
te a fé dos alunos (GRUEN, 1995, p. 81-82).
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No quarto capitulo de seu livro: Tendéncias sustentadas por concep-
coes filoséficas, Figueiredo aponta como as tendéncias do ER resultam das
concepcdes da Igreja e do Estado (FIGUEIREDO, 1994, p. 57).

Estas obras colocaram o ponto de partida para nossa dissertagdo por-
gue apresentam a necessidade de termos clareza das cosmovisfes e concep-
¢cOes que alicercam o fazer educativo em geral e do ER em particular. Propuse-
mos como objeto de estudo apontar e caracterizar o que chamamos de trés
fontes de discursos sobre o ER, a saber, a CNBB - Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil, o0 FONAPER - Forum Nacional Permanente para o Ensino
Religioso e o grupo que intitulamos “Grupo do Nao”, aqueles que se posicio-
nam contrarios a implantacdo desta disciplina nas escolas publicas, buscando
identificar suas respectivas concepc¢oes, divergéncias, convergéncias e ambi-
glidades e seu reflexo nos textos legais, contribuindo assim para uma episte-
mologia do ensino religioso.

A S.T.R. — Sociedade da Terra Redonda — Brasil

O site www.strbrasil.com.br traz a seguinte citacdo de Ferndo de
Magalhdes em sua pagina de abertura:

“A Igreja diz que a Terra é achatada, mas sei que ela é redonda, porque vi a
sombra na Lua, e tenho mais f¢ numa sombra do que na Igreja”.

Na sequiéncia, apresenta a Sociedade da Terra Redonda, organizagdo
brasileira, ndo-governamental, fundada em 04 de maio de 1999, tendo trés
objetivos: defender os direitos dos Ateistas na sociedade; advogar pela total e
completa separacdo entre religido e governo e divulgar e promover o método
cientifico e o pensamento critico, as realizacbes e 0s avancos da ciéncia.

As péaginas do site, traduzidas para o inglés e o espanhol, relnem inter-
nautas de todas as regides do Brasil, bem como alguns integrantes de outros paises.

Os textos apresentados sdo retirados da literatura e de pesquisas em
nivel nacional e internacional bem como textos que ja circularam na midia,
considerados condizentes com os principios da Sociedade.

A Sociedade da Terra Redonda e o Ensino Religioso

Trabalhamos os textos um a um, focalizando as idéias centrais que
apontam as concepcdes do Grupo. Consideramos o0s textos em ordem crono-
I6gica decrescente de sua publicacao.
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Os artigos aqui trabalhados tiveram como contexto a efervescéncia
do periodo da aprovacao da Delibera¢do 16/2001 que regulamenta o ER para
o Estado de S3o Paulo. A parte, sdo relevantes porque 0s gquestionamentos
trazidos pelo Grupo apontam para necessarios aprofundamentos em torno
desta disciplina em todo o pais.

Antbnio Carlos Candia, em seu texto de 26/01/2002, assinala que foi a
separacao entre a gestdo da coisa publica e a hierarquia religiosa confessional
que “abriu o caminho para o respeito a todas as crencas e aos cidadaos ateus”.

Para falar do ER na escola publica, parte do aspecto legal e aponta
que a LDBEN - 9394/96 determina a oferta da disciplina de educacéo religiosa
no ensino fundamental com contetdo definido pelo sistema publico de ensi-
no, ao contrario da lei 3459/2000 que estende a obrigatoriedade ao segundo
grau e estabelece que a organizacdo dos curriculos cabera as autoridades
religiosas. Segundo o autor, a citada lei “institui a educacao religiosa confessio-
nal nas escolas publicas estaduais, contém varias ilegalidades e confunde as
fronteiras entre a necessaria liberdade religiosa e a aplicagdo do dinheiro pu-
blico de um Estado constitucionalmente laico”.

Para ele, se cabe ao Estado, em respeito a propria LDBEN, ouvindo o
conjunto das comunidades religiosas, definir o conteddo, preferencialmente
de carater ecuménico, cabe também contratar professores concursados, ja que
se trata de dinheiro publico. O autor defende que, minimamente, sejam 0s
professores da propria rede a assumirem a disciplina, a fim de evitar que
sejam o0s representantes das Igrejas os responsaveis pelas aulas.

Para justificar sua preocupacdo em que os professores ndo podem
ser 0s representantes das Igrejas, em especial referindo-se a Igreja cat6lica, da
um exemplo: a indicacdo ou ndo do uso da camisinha. O autor aponta para o
risco de uma postura moral, por parte de um professor, indicado por determi-
nada confissdo, condizente com a postura de sua comunidade de fé, porém
distante da situacdo real dos alunos, neste caso, a necessidade do uso para
evitar as doencgas sexualmente transmissiveis.

Ao final do texto, o autor lembra;:

Devemos garantir a ampliacdo das liberdades, da informagdo sobre as
diversas fés e doutrinas, mas ndo podemos perder de vista 0 que as
experiéncias histéricas nos ensinaram, e o que muitos lideres religiosos
defendem com conviccéo — impedir de todas as formas, o retrocesso que seria
a volta a uma relagdo promiscua entre o poder publico democratico e as
hierarquias confessionais.

A relacdo entre o poder publico e as hierarquias confessionais, na
visdo do autor, € a base do fundamentalismo religioso, do xiitismo e da into-
lerancia.
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Daniel Sottomaior, um dos editores da STR, escreve em 01/09/2001 o
texto Ensino religioso nas escolas: Qual Deus? Parte da deliberacdo do CEE —
Conselho Estadual de Educacédo n. 16/2001. Segundo o autor: “Além de insti-
tuir o ensino religioso ndo confessional como disciplina obrigatdria nas esco-
las publicas do ensino fundamental, a medida prevé que se disponibilize, ‘as
instituicdes religiosas das mais diversas orientacfes’, horarios para o ensino
confessional nas escolas”.

Aponta que sob o aspecto legal esta deliberacdo é uma nitida afronta
ao principio constitucional de separacdo entre Igreja e Estado.

Na visdo do autor, ceder instalagbes e horarios para o ensino confes-
sional transfere os recursos e a legitimidade do estado a religido®. O ensino
néo-confessional, ministrado por professores da rede estadual, viola a laicida-
de do Estado e contraria a LDBEN, segundo a qual o ER deve ser oferecido
sem Onus para o Estado®. Fundamentando-se na Constituicdo, afirma que:
“Quando se promove a religido e seus valores, sejam quais forem, o que se faz
na verdade é privilegiar os individuos religiosos e suas concepcdes e discrimi-
nar todos os demais”.

E ainda:

“Ao favorecer a religido sobre o secularismo, ele (o ER) ainda infrin-
ge o art. 5.° da Constituicdo, privando os secularistas, em funcdo de suas
conviccdes filoséficas, dos mesmos direitos que os religiosos”.

Para o autor, caso o ER seja instituido, a escola publica se transforma-
ra num mercado no qual os credos que possuirem mais recursos materiais e
humanos terdo o que ele chama de “midia da sua doutrinacdo”, garantida pelo
dinheiro do contribuinte.

Outro problema diz respeito a escolha dos representantes autoriza-
dos pelos seus respectivos credos. E necessario considerar a existéncia de
disputas internas de poder nas instituicdes religiosas que possuem hierarquia,
bem como a inexisténcia, em algumas delas, de hierarquia formal, além da
impossibilidade de incluir a variedade de crengas e descrencas. O autor per-
gunta como sera feita e a quem cabera o poder de decisdo para escolher o que
seria contemplado ou nédo pelo ER. O risco é entdo de haver a predominancia
das mais populares, conhecidas e poderosas, em detrimento das demais, 0
gue seria um exercicio de preconceito e ndo de tolerancia.

Evidencia que os documentos do CEE — Conselho Estadual de Educa-
¢do insistem em que as aulas ndo se dedicariam a nenhum credo especifica-
mente, 0 que justificaria o fato dos professores para a disciplina serem 0s

2 ADeliberacdo 16/2001 propde que as escolas cedam espaco para as confissdes religiosas, para
além do ER realizado nos horarios normais de aula.
® O autor se refere a primeira versdo da Lei, corrigida posteriormente.
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licenciados em Historia, Ciéncias Sociais e Filosofia. No entanto, e € isto que o autor
procura mostrar na seqiiéncia do texto, as declarac@es que se seguiram a publicacao
do documento legal, a deliberacdo 16/2001, mostram uma realidade diferente.

A primeira declaracao é do secretario-executivo da CNBB, afirmando que
se pretende no ER propor “a relacdo do ser humano com Deus”. A pergunta do
autor: Que Deus? Lembra que falar de um Deus Unico e verdadeiro € pregacdo
religiosa, proselitismo monoteista.

Relativamente ao fato da medida instituir que as entidades civis sejam
ouvidas para definir o contetdo do ensino interconfessional e a LDBEN apontar
gque o acordo deva ser entre “as diversas entidades religiosas”, afirma que se a
implantagdo do ER intencionasse instruir os alunos para topicos de sociologia e
histéria da religido, bastaria ouvir sociologos e historiadores leigos. No entanto, o
gue se prop0de € que estes sejam os profissionais, porém sem interferir no contetido,
ficando essa atribuicdo na mao de quem tem interesse em pregar.

Para mostrar a forca de pressao dos grupos religiosos em fazer valer seus
interesses, 0 autor destaca um artigo de D. Claudio Hummes, Cardeal-Arcebispo
metropolitano de Sao Paulo, publicado pelo jornal O Estado de Sdo Paulo no qual
aponta o estabelecimento do ER como uma meta alcancada pelo conjunto das
denominacdes religiosas. Para justificA-lo, o Cardeal afirma que 85% da populacéo
brasileira é catélica. Sottomaior traz outros dados segundo os quais 49% das pessoas
acham importante frequentar cultos religiosos e 19% se consideram religiosos tradi-
cionais. Segundo o autor, sejam quais forem os nimeros, eles ndo justificam discri-
minacao.

Do discurso do porta-voz do arcebispo de S&o Paulo, Arnaldo Beltrami,
cuja fonte néo é citada, o autor destaca: “o ensino religioso é importante para dar a
noc¢do de Deus, a nocdo de responsabilidade social, da solidariedade, para que a
nossa juventude ja tenha um pouco de ética no seu comportamento”.

O autor observa que igualar ética e religido é uma atitude preconceituosa,
pois significa afirmar que os ndo-religiosos sdo imorais e antiéticos. Segundo ele,
associar esses temas as aulas de religido, como se s6 ai fossem cabiveis, € uma
atitude, no minimo, arrogante.

E continua:

“Essa mistura de preconceito e desconhecimento em relacdo aos importantes
sistemas éticos ndo religiosos é tdo grave quanto comum”.

Segundo o autor, isto permeia o proprio documento do CEE e as declaragdes
de seu presidente. Ndo se justifica uma aula de religido para abordar ética e
moral, as quais sdo ramos diretos da filosofia.

Afirma que os valores de ética, respeito e justica sdo diferentes de
religido para religido e ha muita divergéncia ao detalhar esses preceitos, mes-
mo dentro do cristianismo. As diferentes denomina¢fes ndo conseguem con-
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cordar entre si nos pontos mais basicos. Quais seriam os critérios para definir
guais os valores e que moral seriam apresentados pelo ER?

Na sequéncia, evidencia que muitos dos conteldos ora pensados
para o ER estariam colocados em outras disciplinas. Aponta a impossibilidade
de tratar da histéria sem mencionar religido; bem como na pintura, masica,
literatura, sexualidade humana. Entdo pergunta se ha necessidade de uma
matéria especifica, se ela ndo for doutrinaria. Sendo assim, ndo se justificam as
novas contratagbes nem mesmo o aumento da carga horaria.

Diante da proposta de um ER que trabalhe as diferentes Tradi¢Bes
Religiosas, o autor levanta ainda a hipoétese de escolhermos seis posturas mais
freqientes, hoje em dia, no planeta, sendo elas dos cristdos, dos mugulmanos,
das pessoas sem religido; dos hindus, dos budistas e dos ateus. Ficariam de
fora o judaismo, as religides da Nova Era e temas importantes no Brasil como
as vertentes espiritualistas e afro-brasileiras. Ensinar a histéria, a antropologia,
a sociologia, a filosofia e a psicologia dessas religides é tarefa impossivel para
o primeiro grau. Além disso, € necessario considerar o fato de que esta previs-
ta apenas uma aula semanal; mais ainda, torna-se problematica a capacitacdo
de professores para esses contetdos, professores esses que tém diante de si
alunos com dificuldade com a prdpria alfabetizacéo.

E interessante destacar o paragrafo com o qual o autor finaliza esta
argumentacéo:

Esse caviar do conhecimento s6 teria sentido para alunos ja plenos de arroz
e feijdo, caso contrario ndo passara de uma manobra para vender o caro prato
religioso, pago pelo contribuinte, a jovens e criangas que ndo tém como se
defender. Tudo isso mostra que ainda que a inten¢do dos legisladores seja a
de promover um ensino pluralista e democrético, o resultado sera bastante
diverso. Seria 6timo se a escola publica criasse jovens e profundos conhece-
dores das complexas questdes que envolvem o fenémeno religioso, mas tal
objetivo ndo ¢é atingivel, sequer parcialmente. Atos de vontade ndo mudam
esse fato. Na melhor das hipoteses, sobra apenas o retrocesso a um mal
disfarcado proselitismo intoleravel e ilegal.

Na finalizacdo de seu texto, Sottomaior mostra que também o ER até
a quarta série deixa davidas quanto a orientacdo democratica. Para ele, o tema
exige maturidade ndo compativel com os alunos dessas séries, e o fato de
dispersar seus conteidos em contetdos de outras disciplinas* desrespeita a
determinacéo constitucional de matricula facultativa.

4 A Deliberagdo 16/2001 abre a possibilidade para o tratamento do ER como tema transversal
nestas séries.
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No ultimo paragrafo, Sottomaior conclui dizendo da complexidade
da questdo do ER e da impossibilidade de realiza-lo de maneira justa, equili-
brada, democratica e ndo proselitista. Lembra os lideres religiosos Henry
Sobel e Ariovaldo Ramos que, segundo ele, reconhecem os erros e contradi-
¢cOes da proposta e a condenam.

Outro artigo publicado pela Folha de S&o Paulo no dia 23/08/2001
foi, no dia seguinte, publicado no site da Sociedade da Terra Redonda. Em
ambas as publica¢des, teve como titulo O parlamentar que votou contra Deus
e é de autoria de Hélio Schwartsman.

O autor inicia sua argumentacdo dizendo que assim como as igrejas
ndo ensinam fisica e aritmética em seus cultos, a escola publica ndo deveria
ensinar religido.

Apresenta o paragrafo 1.° do artigo 210 da Constituicdo Federal que
estabelece o ER e evidencia o fato de que Sdo Paulo foi o ultimo Estado da
Unido a regulamentar a matéria. A regulamentacdo s6 se deu, segundo o
autor, devido a pressao de grupos religiosos resultando na lei n. 10.783, a qual
estd em observancia a Constituicdo e ao artigo 33 da LDBEN.

Para o autor, a grande questdo esta na definicdo dos parametros cur-
riculares, pois, embora a Secretaria Estadual de Educacdo pretenda dar um
carater histérico-antropolégico a matéria, a intencéo do legislador, que elabo-
rou o paragrafo 1.° do artigo 210, néo teria sido essa, ja que prevé o ER para
alunos de 1.2 a 8.2 séries e ndo no Ensino Médio, onde os grandes tedricos da
antropologia poderiam ser trabalhados com algum proveito. Disto decorre,
nas palavras do autor que: “De forma autoritaria, o Constituinte estava pen-
sando em impor um catecismo a criancgas facilmente impressionaveis e que
tém poucas chances de se defender de idéias ou doutrinas que lhe sejam
apresentadas por alguém com a autoridade de um professor”.

A seu ver, sendo assim, quando a secretaria sugere optar por um
conteudo eminentemente laico e por aulas ministradas por docentes com for-
magcdo em histdria, ciéncias sociais ou filosofia tenta evitar o pior.

Cita entdo, mais uma vez, a pressao de catélicos e evangélicos para
“aparelhar” as aulas de religido lembrando a declara¢do de Monsenhor Arnal-
do Beltrami®.

Contra argumentando o autor afirma ndo crer que esses valores s
possam ser ensinados com recurso a idéia de Deus e considera contraprodu-
cente procurar elementos comuns a maioria das religides quando a meta €
ensinar o respeito a diversidade.

Destaca ainda que as autoridades educacionais paulistas pretendem
criar aulas especificas de religido apenas nas Ultimas séries do primeiro grau.

5 Citada na pagina anterior.
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Antes disso, as informacgdes seriam diluidas dentro do conteldo das outras
disciplinas, o que feriria o direito do aluno de ndo assistir as aulas, pois o ER
¢ de matricula facultativa. Quanto a isso, destaca a dificuldade dos alunos em
optarem por nao assistirem as aulas de religido lembrando como criangas “séo
seres particularmente cruéis”.

Finalizando o texto, o autor frisa que ndo tem nada contra a religido,
desde que essa seja ensinada e ndo imposta, pelas igrejas e nas igrejas. Consi-
dera ainda uma coerc¢ao toleravel, uma mae levar o filho a uma missa ou culto.
Mas quanto ao Estado, o autor é categorico: seu papel na vida espiritual dos
cidadaos deve ser o de garantir a liberdade de culto. Nem mais, nem menos.

Considera improvavel uma emenda constitucional que retire essa ‘bar-
baridade’ da Carta, j& que nenhum deputado se arriscaria a ficar conhecido
como ‘o parlamentar que votou contra Deus’.

O texto de Newton Brito, datado de 11/05/2001, parte da afirmacao
de que os religiosos de todos os matizes conservadores consideram 0 ensino
dos valores religiosos pelo Estado como solugdo para deter a onda de violén-
cia e a desagregacdo moral da sociedade brasileira. Para ele, por tras disso esta
o desejo de transformar a sociedade brasileira num Estado submisso a religido
nos moldes do Ird, Afeganistdo e outros modelos.

Referindo-se ao paralelismo entre a tradicdo religiosa das sociedades
islamicas com a religiosidade historicamente cristd da sociedade brasileira,
sustenta que ha duas semelhancas entre a visdo religiosa nas sociedades
islamicas e a visdo religiosa dos setores conservadores da sociedade brasileira:
a leitura religiosa dos dois grupos é de carater fundamentalista e ambos tém
como prerrogativa a mescla entre o Estado e a religido. Em se tratando da
sociedade brasileira, exemplifica apontando que no preambulo da Constitui-
cdo de 1988 afirma-se que ela foi promulgada sob “inspiracdo de Deus” e em
notas aparece a frase “Deus seja louvado”.

Para o autor, se os religiosos estivessem realmente preocupados com
valores e contrérios a violéncia, estimulariam a obrigatoriedade da disciplina
Etica, a qual seria assumida por professores de Sociologia e Filosofia, os quais
teriam a necessaria competéncia para trabalhar valores de carater humanista.

Na seqliéncia do texto, o autor sugere exemplos de professores de
religido da Igreja Universal do Reino de Deus ensinando e transmitindo a
carga de preconceitos e de intolerdncia que estes religiosos carregam e 0s
professores da Igreja Catélica falando contra o uso de anticoncepcionais e do
homossexualismo como aberra¢do. Ou um aluno espirita sendo bombardeado
com a idéia de que suas crencas sdo frutos de espiritos demoniacos. E tudo
isso com dinheiro publico, lembra.

Para ele, o objetivo desses grupos é obter a hegemonia ideoldgica a
fim de que as pessoas fiquem bitoladas pela mentalidade religiosa e nédo se
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conscientizem da necessidade de transformac8es sociais. A obrigatoriedade
do ER corresponde a necessidade desses religiosos de chegarem ao poder e
“implementarem sua versao fundamentalista religiosa estatal”. O ER é “uma
espécie de preparacao mental, um sedativo para facilitar esse projeto”.

Na finalizagdo do texto, se defende daquilo que os leitores poderiam
considerar como o que ele mesmo chama de “exagero de ateu”. Lembra que
poucos se importaram com o0 surgimento do nazismo na Alemanha e viam
Hitler como um individuo exético, até quando o viram no poder e conclui:
Adolf Hitler era catdlico.

Concepcoes implicitas

O Grupo do Nédo toma esta posicdo baseado na seculariza¢do, no
reconhecimento da ciéncia como Unica forma de explicar a realidade e na
clara concepg¢do do estado laico, ou seja, baseia-se nos pressupostos da mo-
dernidade.

Do texto de Antonio Carlos Candia podemos destacar a compreen-
sdo de que a separacdo entre religido e Estado seja a base para o respeito a
todas as crencas e aos cidaddos ateus. O Estado laico deve manter as fronteiras
entre a liberdade religiosa e a aplicacdo do dinheiro publico, dai a compreen-
sdo de que o ER ndo pode prever a confessionalidade.

Implicita, no texto de Daniel Sottomaior, esta a concepcéo da separa-
cdo entre Igreja e Estado como um principio constitucional, ndo sendo legiti-
mo ao Estado prover recursos humanos e materiais para o ensino confessio-
nal. A concepcdo de que a promocédo das religiGes e de seus valores, sejam
quais forem, privilegia os individuos religiosos e discrimina os demais e que
os valores éticos sdo secularizados.

O autor vé as religides, sobretudo, o catolicismo, como detentoras de
poder. Concebe como sendo impossivel a estruturacdo de um curriculo de ER
que leve em conta as diferentes religides, ja que iriam predominar as religides
mais populares em detrimento das demais.

Para o autor, ndo ha um Deus Unico. Ele reconhece a existéncia de
diferentes experiéncias, nem sempre condizentes com a existéncia de um Deus.

Destaca-se ainda a concepcao secularizada da ética e da moral como
ramos da filosofia e, necessariamente, devendo ser compreendidas fora das
religides, pois isto implicaria em um explicito preconceito, o de acreditar que
fora das religides ndo héa ética e nem conduta moral.

Apresenta ainda a concepc¢do do educando de 1.2 a 4.2 série como
influencidvel. Segundo essa caracterizagao psicoldgica, nao se pode falar do
carater realmente facultativo da matricula desta disciplina.
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A concepcdo de que a educacdo religiosa cabe as igrejas e ndo ao
Estado laico perpassa todo o artigo de Hélio Schwartsman.

Assume a posicdo de que ndo é preciso recorrer a idéia de Deus para
ensinar valores e de que a meta é ensinar o respeito a diversidade sendo entdo
contraproducente procurar elementos comuns a maioria das religides. O autor
reflete também uma concepcao secularizada dos valores.

Com relacdo a matricula facultativa, entende que as aulas de ER po-
deriam representar uma coercdo exercida entre as proprias criancas. Quanto
ao Estado, cabe garantir a liberdade de culto.

O autor Newton Brito concebe o Estado como instituicdo obrigatoria-
mente laica. Reconhece uma relagdo histdrica entre religido e Estado, que cons-
tantemente ameaca o Estado laico. Entende as religides como poder e os religi-
0s0s como aqueles que pretendem uma hegemonia ideoldgica. A religido, con-
servadora e fundamentalista, € um corpo de doutrinas a impedir os seres huma-
nos de enxergar 0s seus problemas e buscar reais solu¢des para eles.

Na visdo do autor, a sociedade brasileira possui uma religiosidade
historicamente cristd e o ser humano é passivo diante do poder da religido e
dos religiosos. O educando se comporta como mero receptor da transmissdo
doutrinéria.

Neste sentido, o ER seria uma forma de propagar a ideologia religio-
sa, em nada contribuindo para valores novos e auténticos, até porque, em sua
concepcdo, valores de carater humanista deveriam ser ensinados a partir do
estudo dos pensadores.

Fundamentos

Para elucidar o posicionamento do Grupo do N&o relativo a separa-
cdo entre a ciéncia e a fé, trazemos a seguir o pensamento de Fritjof Capra.

Ao iniciar o capitulo intitulado A maquina do mundo newtoniana,
diferencia a natureza das ciéncias medieval e contemporanea utilizando como
categoria a relacdo entre a razdo e a fé. A ciéncia medieval:

Baseava-se na razdo e na fé, e sua principal finalidade era compreender o
significado das coisas e ndo exercer a predi¢cdo e o controle. Os cientistas
medievais, investigando os designios subjacentes nos varios fenémenos
naturais, consideravam do mais alto significado as questdes referentes a Deus,
a alma humana e a ética (CAPRA, 2003, p. 49).

Nos séculos XVI e XVII esta no¢do de um universo organico, vivo
e espiritual foi substituida pela no¢do do mundo como uma maquina, me-
tafora dominante do mundo moderno. A revolucao cientifica iniciada por
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Copérnico culmina no momento em que a terra deixa de ser o centro do
universo enquanto o homem deixa de ser a figura central da criacdo de Deus.

Galileu que, segundo a leitura do autor, tem o mérito de combinar a
experiéncia cientifica com o uso da linguagem matematica, dirigiu a atencéo
para as propriedades quantificaveis da matéria, o que foi assumido pela cién-
cia moderna e exigiu o 6nus da expulsdo da experiéncia do dominio do
discurso cientifico (CAPRA, 2003, p. 51).

Ao tratar da visdo cartesiana, € destacado o empenho de Descartes
na construcdo de uma nova filosofia cientifica, movido pela certeza de que
Deus lhe apontava uma missdo (CAPRA, 2003, p. 53). Trazemos essa idéia
com o objetivo de destacar como a ciéncia moderna nasce impregnada pelos
valores e crengas do periodo medieval.

O gque queremos afirmar é que, embora a modernidade sinalize o
total abandono de Deus como referéncia, nos moldes do periodo medieval,
vale destacar que esse abandono, por assim dizer, se da aos poucos, haja vista
o dado curioso de que Descartes, considerado o pai do pensamento cientifico
moderno, parta, em suas razdes pessoais, da concep¢do de ter uma missao
designada por Deus.

Ao explicitar a divisdo fundamental entre a mente e a matéria que
embasa a concepc¢ao cartesiana da natureza, o autor afirma:

Mente e matéria eram criagbes de Deus, que representava o ponto de
referéncia comum a ambas e era a fonte da ordem natural exata e da luz da
razdo que habilitava a mente humana a reconhecer essa ordem. Para
Descartes a existéncia de Deus era essencial a sua filosofia cientifica (...)
(CAPRA, 2003, p. 55).

Também em Newton, 0 autor destaca sua visao de Deus e cita o
trecho a seguir extraido da obra Optica de Newton:

Parece-me provavel que Deus, no comego, formou a matéria em particulas
sélidas, compactas, duras, impenetraveis e moéveis, de tais dimensdes e
configuracdes, e com outras propriedades tais, e em tais propor¢des com o
espaco, que sejam as mais compativeis com a finalidade para que Ele as
formou; e que essas particulas primitivas, sendo solidas, sdo incomparavel-
mente mais duras do que quaisquer corpos porosos compostos por elas;
realmente tdo duras que nunca se desgastam nem se fragmentam, e ndo existe
nenhuma forca comum que seja capaz de dividir o que o proprio Deus
unificou na criacdo original (CAPRA, 2003, p. 61).

Embora estejamos evidenciando a crenca religiosa dos cientistas
modernos, importa-nos salientar aqui seus avangos em relagcdo a busca do
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conhecimento cientifico e suas postulacdes, cada vez mais distanciadas das
concepcodes religiosas.
Na sequéncia de seu texto, ird afirmar esse distanciamento de Deus:

Esse quadro de uma perfeita maquina do mundo subentendia um criador
externo; um deus monarquico que governaria 0 mundo a partir do alto,
impondo-lhe sua lei divina. Ndo se pensava que os fenémenos fisicos, em si,
fossem divinos em qualquer sentido; assim, quando a ciéncia tornou cada vez
mais dificil acreditar em tal deus, o divino desapareceu completamente da
visdo cientifica do mundo, deixando em sua esteira o vacuo espiritual que se
tornou caracteristico da corrente principal de nossa cultura. A base filoséfica
dessa secularizagdo da natureza foi a divisdo cartesiana entre espirito e
matéria (CAPRA, 2003, p. 61).

Afirma ainda que, em consequéncia dessa divisdo, 0 mundo passa a
ser um sistema mecanico suscetivel de ser descrito objetivamente, sem menci-
onar o observador humano. E assim que sinaliza, em seu texto, 0 momento
em que a ciéncia, por assim dizer, se afasta de Deus.

Um empolgante texto a respeito do nascimento da ciéncia por Loyo-
la, 2004, p. 1, extraido da Internet, come¢a com uma citagdo mostrando como
a evolucdo do comeércio ajudou a derrubar antigos dogmas:

Depois de mil anos de cultivo, o solo [europeu] voltou a florescer; os bens se
multiplicaram, criando excedentes que levaram ao comércio; e 0 comércio em
suas encruzilhadas voltou a construir grandes cidades nas quais os homens
podiam cooperar para estimular a cultura e reconstruir a civilizagéo. (...) Aqui
e ali, em universidades, mosteiros e retiros escondidos, homens deixaram de
disputar e comegaram a investigar; (...) A medida que aumentava o conhe-
cimento, diminuia o medo; os homens pensavam menos em adorar o
desconhecido, e mais em dominéa-lo. Todo espirito vital foi estimulado por
uma nova confianga; barreiras foram derrubadas; ndo havia limites, agora,
para o que o homem poderia fazer (DURANT, 1991, p. 117).

ApOs esta interessante citacdo, continua o texto:

Havia nascido a ciéncia. E com ela uma nova maneira de encarar o mundo.
(...) Com o avango da ciéncia, por mais que os pensadores afirmassem A, se
a experiéncia préatica dissesse B, ndo havia como negéa-la. (...) Quanto mais
a ciéncia progredia, mais Deus recuava. Se a evolugdo do mundo natural
permitiu o surgimento dos planetas, da vida e do homem por meras leis fisicas
- as mesmas que governam o nosso mundo do dia-a-dia - entéo o papel de
Deus como causa e sentido da nossa existéncia ficou definitivamente
relegado a segundo plano (LOYOLA, 2004, p. 1).
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E mais adiante, o autor conclui:

Num tempo em que nada se respondia sobre nossas origens, a idéia de Deus
nao era apenas aceitavel, mas imprescindivel. Hoje, quase todos os passos do
po6 ao homem ja foram compreendidos, ou pelo menos vislumbrados em um
guadro geral completamente l6gico e materialista. O Ateismo, pela primeira
vez na histéria da compreensdo humana, recebeu o seu merecido lugar entre
as auténticas formas de sabedoria (LOYOLA, 2004, p. 1).

Capra descreve de maneira elaborada como a mecénica newtoniana
estendeu-se muito além dos corpos macroscépicos, avangando como a teoria
definitiva dos fendbmenos naturais, bem como os necessarios avangos no cam-
po da fisica a partir dessa concepc¢do da natureza. No século XVIII, aponta o
lluminismo que propagava a teoria hewtoniana do universo bem como a crenca
na abordagem racional dos problemas humanos. Locke, cujas idéias tornaram-
se a base para o sistema de valores do iluminismo e influenciaram o desenvol-
vimento do moderno pensamento econémico e politico.

Os pressupostos da modernidade, a secularizacdo, a ciéncia como
Unica forma de explicar a realidade e a concepc¢do do Estado como laico sdo
assumidos pelo Grupo do Néo. O pensamento de Capra reflete principalmen-
te a questdo da secularizacdo e do cientificismo.

Quando distingue a ciéncia medieval da ciéncia contemporanea a
partir da relacdo entre razao e fé, afirma que enquanto a primeira ocupava-se
do significado, a segunda pretende ocupar-se com a predicdo e o controle.
Exatamente na relacdo razéo e fé reside uma das grandes questdes do Grupo
do Nao.

Capra descreve como 0 homem deixa de ser a figura central da cria-
cdo de Deus e, posteriormente, como este se afasta de Deus. O Grupo do Nao
entende que uma vez tendo explica¢des racionais para os fatos, 0 homem nao
precisa mais esconder-se atras da idéia de um Deus.

Finalmente, ao tratar do iluminismo, fala da abordagem racional dos
problemas humanos e da conseqliente compreensdo de que as leis da nature-
za que governam a sociedade humana sejam semelhantes as que governam o
universo fisico. Tais concepgdes sdo claramente refletidas pelo Grupo do Nao
que ndo entende o homem como portador de uma dimensdo religiosa e,
consequentemente, ndo admite a transcendéncia.

A seguir, para melhor compreendermos o posicionamento do Grupo
do Nao, buscamos descrever a modernidade e a secularizacéo.

Alain Touraine, no livro Critica & Modernidade, no capitulo As luzes
da razdo, descreve a modernidade a partir de Locke e seus sucessores no
pensamento filosofico. Assim descreve a secularizagao:
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(...) A secularizagdo e o desencanto de que nos fala Weber, que definiu a
modernidade pela intelectualizagcdo, manifesta a ruptura necessaria com o
finalismo do espirito religioso que exige sempre um fim da hist6ria, realizacao
completa do projeto divino ou desaparecimento de uma humanidade
pervertida e infiel a sua missdo. A idéia da modernidade néo exclui a de fim
da histéria, como testemunham os grandes pensadores do historicismo,
Comte, Hegel e Marx, mas o fim da histéria é mais o de uma pré-historia e
o inicio de um desenvolvimento produzido pelo progresso técnico, a
liberacdo das necessidades e o triunfo do Espirito (TOURAINE, 1994, p. 17).

O autor faz a leitura exatamente do processo em que a modernidade
substitui Deus pela ciéncia, deixando as crencas religiosas para a vida privada.
Afirma que a modernidade as vezes imaginou a sociedade como uma ordem,
uma arquitetura, outras fez da razdo um instrumento para o interesse e o
prazer dos individuos ou a utilizou contra todos os poderes para libertar uma
“natureza humana” e conclui: “Em todos os casos, porém, ela fez da raciona-
lizacdo o Unico principio de organizacdo da vida pessoal e coletiva, associan-
do-a ao tema da secularizacdo, isto €, do desvinculamento de toda a defini¢do
dos ‘fins Gltimos™ (TOURAINE, 1994, p. 18).

Em sua leitura, a mais forte concepcéo ocidental da modernidade é
aquela que afirma que a racionalizacdo exige a destruicdo dos lagos sociais,
dos sentimentos, dos costumes e das crencas chamadas tradicionais e de que
0 agente da transformacao seja justamente a razao; esta, além de ser um com-
ponente indispensavel da modernidade, se torna um mecanismo espontaneo
e necessario de modernizacdo. Merece destaque ainda a menc¢édo do autor de
gue essa idéia de sociedade moderna ndo corresponde a experiéncia histérica
real dos paises europeus, nos quais, segundo o autor: “(...) 0S movimentos
religiosos e a gléria do rei, a defesa da familia e o espirito de conquista, a
especulacdo financeira e a critica social desempenharam um papel tdo impor-
tante quanto os avancos técnicos e a difusdo dos conhecimentos (...) (TOU-
RAINE, 1994, p. 19).

Na seqliéncia afirma que essa idéia de sociedade moderna baseada
na racionalizagdo constituiu-se num modelo de moderniza¢do, numa ideolo-
gia, cujos efeitos tedricos e préaticos, segundo o autor, foram consideraveis.

Afirma que a ideologia ocidental da modernidade substituiu a idéia de
Sujeito e de Deus, a qual ela se prendia. A sociedade, a historia e a vida individual
deixam de estar submetidas a vontade de um ser supremo. O individuo esta
submetido as leis naturais. No que tange a educacéo, o autor assim se coloca:

O que vale para a sociedade, vale para o individuo. Sua educa¢do deve ser
uma disciplina que o liberte da visdo estreita, irracional, que Ihe impdem sua
familia e suas préprias paixdes, € 0 abra ao conhecimento racional e a
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participa¢do em uma sociedade que a acéo da razdo organiza. A escola deve
ser um lugar de ruptura com o meio de origem e de abertura ao progresso,
ao mesmo tempo pelo conhecimento e pela participacdo em uma sociedade
fundada sobre principios racionais. O professor ndo é um educador que
intervém na vida privada das criangas que ndo devem ser outra coisa a ndo
ser alunos; ele é mediador entre eles e os valores universais da verdade, do
bem e do belo. A escola deve também substituir os privilegiados, herdeiros
de um passado rejeitado, por uma elite recrutada através de provas impessoais
realizadas através de concursos (TOURAINE, 1994, p. 20).

Voltaremos a essas concepgfes que, a nosso ver, fundamentam o
Grupo do N&o, uma vez que separam, por assim dizer, os campos de agdo e
atuacdo publica e privada, instituindo ainda a supremacia da razéo e o distan-
ciamento de tudo o que seja irracional.

Atribui a Locke a formulacdo mais clara da concepcéo do ser huma-
no, descrevendo o homem como o conjunto de alma e corpo na experiéncia
de sua identidade. O entendimento ndo da forma as coisas, ele é reflexdo, a
qual repousa sobre uma sensacgéo, e Locke insiste na sua passividade. Conclui
gue assim se define um pensamento sem garantia transcendente, desligado de
Deus (TOURAINE, 1994, p. 21-22).

Sua descri¢cdo da modernidade que, segundo ele, substitui Deus pela
ciéncia, é de que ela tem como pressupostos a compreensdo da sociedade
como ordem e da razdo como instrumento para interesses e para libertar a
“natureza humana”. O Grupo do N&do defende, como ja o dissemos, a ciéncia
em detrimento a idéia de Deus e vé a razdo como instrumento de libertagdo
daquilo que seriam as trevas impostas pela fé.

Assim como descrito por Touraine, o Grupo do Nao defende a racio-
nalizacdo que passa pela destruicdo dos lacos sociais, dos sentimentos, dos
costumes e das crencas, visto que estes se constituem em obstaculos para a
razdo. E neste sentido que o ER, uma vez imposto a rede publica de educagéo,
deve restringir-se ao estudo da histéria das religides, desta forma estaria den-
tro de uma perspectiva racionalista e isento do risco de adentrar no mundo
subjetivo das religides.

Outro apontamento do autor muito presente para o0 Grupo do Néo é
0 de que o individuo ndo esta submetido a vontade de um ser supremo e sim
as leis naturais. Importante para que o0 homem supere a si mesmo e seja
construtor de sua histéria é a compreensdo do espaco publico e do privado e
esta distincdo é também apresentada pelo autor, ao descrever a modernidade,
ao falar especificamente da educacdo compreendendo-a, bem como a escola,
como responsaveis por levar ao conhecimento racional.

Nesta perspectiva cabe ao professor manter-se afastado da vida pri-
vada dos alunos, mantendo estrita relagdo com o conhecimento e ndo com as
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experiéncias de seus alunos. Visivelmente ndo cabe aqui uma proposta de um
ER que busque a experiéncia do sentido ou que tenha como ponto de partida
as experiéncias dos alunos ou ainda as diferentes experiéncias religiosas, como
proposto pelo Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso.

Fica assim descrito por Touraine um pensamento, como ele mesmo o
descreveu, sem garantia transcendente, desligado de Deus. O Grupo do Néao
reflete essas concepcdes ao demonstrar em seus textos 0s males impostos pela
fé, pela reveréncia ao sagrado e as religides, tanto aos individuos quanto aos
grupos sociais.

Os conceitos de natureza e razéo, afirma, tém como funcéo principal
unir o homem e o mundo, como fazia a idéia da criacao. Esse apelo a natureza
que tem a funcdo de critica anti-religiosa, procura dar ao bem e ao mal um
fundamento social.

A formacdo de um novo pensamento politico e social € o complemento
indispensavel da idéia classica de modernidade, tal como esta associada a de
secularizagdo. A sociedade substitui Deus como principio do juizo moral e se
torna muito mais do que um objeto de estudo, um principio de explicacao
e de avaliacio das condutas (TOURAINE, 1994, p. 24).

Para ele, a concepc¢do da modernidade dos filésofos da llustragéo €
revoluciondria, porém significou apenas uma forga na dissolu¢do da antiga
ordem sem, no entanto, construir uma nova. Para ele, a ideologia modernista
ndo se ligou a idéia democratica, mas criticou em teoria e na préatica o poder
do rei e da Igreja catdlica em nome dos principios universais e da prépria
razao.

As questfes acerca da verdade na natureza e da razdo tendo como
funcdo unir o homem e 0 mundo e, finalmente, a questdo do poder da Igreja
substituido pelo poder da razdo sdo fundamentos da critica de Touraine im-
portantes para nos colocarmos posteriormente em relacdo ao Grupo do Nao.
Os dias recentes testemunham ainda o abismo em que se encontra 0 homem
destituido do sentido de sua vida e ainda os lugares a que a humanidade
chegou comandada pelo poder absoluto da razdo bem como pelo poder ab-
soluto das religides.

Trazemos neste momento uma leitura de Luckesi em seu livro Filoso-
fia da Educacao. Poderemos ver que sua proposi¢ao coincide com a visdo de
educacao e escola do Grupo do Ndo. Mencionaremos ainda o pensamento de
Anisio Teixeira.

Ao tratar de filosofia e educacdo, Luckesi a descreve como um “que-
fazer” humano. A educacdo dentro de uma sociedade se manifesta como um
instrumento de manutencdo ou transformacéao social. A reflexao filosofica so-
bre a educacdo dentro de uma dada sociedade é que deveria fornecer os
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referenciais para o estabelecimento de seus fins.
Também sobre a finalidade da educacdo, Anisio Teixeira assim se
coloca ao falar dos padrdes brasileiros de educacéo (escolar) e cultura:

A melhor compreenséo, hoje, do fendbmeno social de educacao nos leva a
conceituar as instituicbes educativas como instrumentos da transmissao da
cultura, sua consolidacdo e sua renovacao. Estudar, pois, a educacéo
corresponde realmente a verificar em que grau a cultura de um povo esta
sendo mantida e nutrida para sua integracédo e renovagao, como fendmeno
historico, dindmico (TEIXEIRA, 1956).

Ao apresentar a tendéncia progressista “critico-social dos contetidos”,
afirma ser a difusdo de contetdos a tarefa primordial da escola. Para ele a
valorizacdo da escola como instrumento de apropriacdo do saber é o melhor
servico que se presta aos interesses populares (LUCKESI, 1994, p. 69).

Para o autor, a pedagogia “dos contetdos”, ao admitir um conheci-
mento relativamente autbnomo, assume o saber como tendo um contetdo
objetivo, mas introduz a possibilidade de reavaliar este contetido, desta forma,
professor e aluno podem ultrapassar a experiéncia, 0s esteredtipos e as pres-
sBes difusas da ideologia dominante. Assim se pode ir do saber ao engajamen-
to politico.

A seguinte afirmacdo abre precedentes para a reflexdo que faziamos
anteriormente, ao apontar para a realidade social e para a experiéncia do
aluno:

(...) H& um confronto do aluno entre sua cultura e a heranca cultural da

humanidade, entre seu modo de viver e os modelos sociais desejaveis para

um projeto novo de sociedade. E ha um professor que intervém, néo para se
opor aos desejos e necessidades ou a liberdade e autonomia do aluno, mas
para ajuda-lo a ultrapassar suas necessidades e criar outras, para ganhar
autonomia, para ajuda-lo no seu esforco de distinguir a verdade e o erro, para
ajuda-lo a compreender as realidades sociais € a sua prépria existéncia
(LUCKESI, 1994, 74).

Sobre o papel da escola, Anisio Teixeira assim se coloca:

A escola, portanto, ndo surge como instituicdo destinada a substituir a
influéncia direta da sociedade, nas suas formas de participacdo educativa,
pela vida de familia, pelo trabalho em comum, ritos comuns e recreagdo em
comum; mas, sim, como uma instituicdo especifica para a formacdo de
especialistas da tradigdo escrita, a latere, e sem prejuizo daquela influéncia
social direta, quanto a participagdo e integracdo de todos na comunidade
(TEIXEIRA, 1956).

18 Revista Diadlogo Educacional, Curitiba, v.5,n.16, p.185-207, set./dez. 2005.



Ha lugar para o ensino religioso na escola?

Ao falar de uma perspectiva para a escola como instancia de media-
cdo pedagdgica, Luckesi afirma que um dos objetivos fundamentais da acéo
pedagogica é a transmissdo e assimilacdo do legado cultural da humanidade,
o primeiro nucleo da atuacdo da escola. O segundo é a formacdo da persona-
lidade do educando, a transmissao do legado cultural, sua apropriacao e criti-
ca contribuirdo para que o educando adquira uma maneira de ser, uma perso-
nalidade. O terceiro nlcleo é o mundo afetivo da crianc¢a, do adolescente, do
jovem. O objetivo principal da escola € a transmissao e assimilacdo ativa dos
conhecimentos, mas ela ndo pode descurar, para utilizar a palavra do autor,
dos aspectos afetivos do educando.

Ao descrever os sujeitos da praxis pedagogica, apresenta sua visdo
de homem:

Podemos concluir, sinteticamente, que o ser humano manifesta-se (1) ativo
(ele trabalha e modifica o ambiente para atender as suas necessidades; (2)
construido por sua atividade (enquanto age, se auto-constrai); (3) dentro das
relacBes sociais determinadas (condicionantes que atuam sobre ele); e (4)
como construtor da prépria sociedade (utilizando-se das condi¢des desta)
(LUCKESI, 1994, p.114).

Quanto ao conhecimento, o descreve, em sintese, uma forma de
entendimento da realidade.

Na leitura destes autores percebemos a caracterizagdo da educacéo e
da escola coerentes com o Grupo do Nao, uma vez que dao énfase a escola
critica, comprometida com o social e desvencilhada das chamadas questdes
de interesse privado, como a religido, por exemplo.

Consideracg0es finais

Neste artigo tratamos do Grupo do Nao e entendemos que contribu-
imos ao apresentar de maneira sistematizada o posicionamento deste grupo.
Apontamos que a questdo fé e ciéncia na Internet pode ser fonte de novos
estudos.

Quando tratamos dos fundamentos deste grupo, reconhecemos o
quanto vasta é a bibliografia a respeito. Importa destacar que nosso objeti-
vo era indicar os fundamentos de modo a contribuir para uma epistemolo-
gia do ER.

Salientamos que a leitura de Capra e Touraine foi importante para
que pudéssemos entender tais fundamentos, embora eles sejam criticos em
relacdo a modernidade e suas conseqiiéncias.
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Entendemos como relevante este estudo para a compreensao da pro-
blematica do ER, visto considerarmos que estdo na esfera epistemoldgica as
confusdes, as reducdes e as indistin¢oes.

Nosso objetivo, para além do levantamento das fontes e seus funda-
mentos, compara-las e analisar seu reflexo nos textos legais, é preparar o
caminho para que, posteriormente, possamos tratar essencialmente do peda-
gdgico do ER: sua especificidade, uma didéatica e um curriculo que lhe sejam
préprios.

Ao ER ndo caberd buscar a adesdo do aluno a uma confissao de fé.
Concordamos que esta ndo seja uma atribuicdo de uma disciplina pertencente
a um curriculo escolar, mas que tenha algo a dizer sobre um conhecimento
que pode em muito contribuir para a visdo de mundo do educando, com a
gual entendemos que caiba a educacdo em geral e a escola, de maneira espe-
cifica, contribuir.

Mas somente contribuir com o conhecimento ndo basta, como ndo
deveria bastar a nenhuma disciplina, torna-se necessario e urgente, a N0sso
ver, comprometer-se em auxiliar nossos educandos na busca do sentido de
sua vida. A compreensdo de uma educacao transformadora também faz parte
dessa busca.

A pergunta que faco é: o contetdo religioso e a busca pelo sentido
da vida estariam, necessariamente, fora das realidades sociais e da experiéncia
de nossos alunos?

N&o caberia ao ER, compreendido como area do conhecimento, au-
xiliar o homem e a mulher modernos em sua busca pelo ser mais, por meio de
uma melhor compreensao de si mesmos e de sua relacdo com a natureza, com
0s outros e com o Transcendente? N&do seria possivel ao ER ndo buscar a
adesdo a pratica de fé nem mesmo desconsiderar 0s que ndo tém fé e simples-
mente buscar uma reflexao apurada acerca das experiéncias, dos fatos religio-
S0s?

Querendo ou ndo, uma coisa é certa, pouco podemos falar do mun-
do moderno sem que tenhamos de fazer referéncia a fatos religiosos ou a
condutas de crentes e de ndo-crentes, inspiradas pelo fato de crerem ou ndo
crerem!

Merece reparo o trato dado ao ER na escola publica e na escola
catélica. Em muitos momentos, quer na pratica, quer no discurso, parece ha-
ver uma tendéncia da CNBB a considerar que o ER na escola catélica deva ter
um perfil diferenciado do ER na escola publica. Na busca por uma epistemo-
logia do ER nédo importa, num primeiro momento, justificar ou néo a validade
desta diferenciacdo; mas é necessario destacar que, no bojo desta discusséo,
esta evidente a falta de clareza quanto a compreensao do ER como disciplina.
Afinal, ndo cogitamos as possiveis diferencas a serem estabelecidas no ensino
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da matemaética ou da lingua portuguesa no ambiente laico da escola publica
ou catdlico da escola particular.

Parece-nos que o objeto do ER poderia ser o fendbmeno religioso; as
Tradi¢Oes Religiosas, nas proposi¢des tematicas do préprio Forum e a questdo
do sentido da vida que trataria da esséncia das religides, do sagrado, daquilo
gue, em todas elas, seja gerador de vida e ndo apenas do como e quanto estas
religides, por seus aspectos institucionais, influem na cultura. Sim, porque é
verdadeiro afirmar que as influéncias de maior impacto no seio das culturas e
das sociedades sejam das instituicdes religiosas e ndo simplesmente do fato
religioso.

Em relacdo as concepcdes do Grupo do Nao, o que podemos salien-
tar € a dificuldade na compreensdo do ER como disciplina em fun¢do de uma
guestdo pratica: 0 embasamento em discursos contraditérios dos representan-
tes oficiais da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, os quais evidencia-
ram as contradi¢cbes em funcdo do desconhecimento da caracterizacdo do ER
como disciplina. O proprio fato de os Parametros Nacionais do Ensino Religi-
0so ndo terem sido reconhecidos pelo Ministério da Educacdo e Cultura faz
com que ganhe forca o discurso oficial da Igreja catélica que, é preciso desta-
car, discute ha mais tempo a questdo e, sem sombra de davida, exerce maior
influéncia no contexto da sociedade brasileira. A0 mesmo tempo, aprova-lo
ou ndo se constitui num verdadeiro desafio ja que sdo tdo oponentes 0s cam-
pos de forca, marcadamente a CNBB e o Grupo do Néo.

Neste momento, cabe-nos, a titulo de esclarecimento, lembrar que
no que tange ao Grupo do Nao, objetivamos mostrar como a busca do conhe-
cimento cientifico e suas postulacdes fundamentam esse grupo na medida em
gue se distancia do, por assim dizer, mundo religioso. Porém, ao descrever o
caminho do pensamento cientifico, a partir da leitura de Fritjof Capra, cumpre-
nos destacar que essa leitura mostra uma evolugdo gradual e, conseqiente-
mente, ndo abandona os pressupostos medievais da leitura religiosa de uma
hora para outra. Respeitamos esse processo historico e biogréafico, ainda que
nosso autor, Capra, va evoluir em seu livro para demonstrar a inconsisténcia e
as respectivas perdas do afastamento humano de suas crencas.

Entendemos como necessario esse respeito a uma leitura processual
da realidade e mesmo das questdes relativas ao ER na escola. H4 uma cami-
nhada, sem davida alguma portadora das maiores fragilidades, mas ha de se
reconhecer também os elementos positivos dessa caminhada rumo a um ER
gue se constrdi na prética cotidiana e, aparentemente a despeito de todos 0s
gue sobre ele se posicionam, este ensino se faz no dia-a-dia da sala de aula e
a partir dos anseios de seus maiores interlocutores: os educandos.

Salientamos a importancia de atentarmos para o discurso do Grupo
do Nao como um contraponto necessario para que possamos refletir critica-
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mente sobre essa disciplina e buscarmos a correcdo de tudo aquilo que possa
inviabilizar o trato pedagdgico do ER. Desta forma, podemos afirmar, respon-
dendo a questdo-titulo deste artigo, que havera sim um lugar na escola para o
Ensino Religioso!
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