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Resumo

Neste artigo teceremos algumas consideragdes sobre a importancia da ética como virtude
tanto na formagdo da pessoa cidadd como na realizagdo da pesquisa em educagdo, uma
vez que consideramos o ensino e a pesquisa faces da mesma moeda. Partimos da premissa
que a ética se expressa nos atos cotidianos da pessoa, por conseguinte, também nas pes-
quisas. Destacamos que a escolha para o recorte deste texto origina-se do l6cus de onde
parte nosso discurso, isto é, da condig¢do de historiadora e historiadora da educagéo.
E, portanto, deste campo que problematizaremos a ética como virtude essencial no en-

sino e na pesquisa em histdria da educagdo. Esclarecemos, também, que concebemos a
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historia e a educagdo como agles ou praticas humanas na sua totalidade e sob a perspec-
tiva da longa duragdo. Assim, salientamos que trataremos ambas sempre amalgamadas

e fundamentaremos, teoricamente, nosso discurso por meio de atores da e na historia.

Palavras-chave: Histéria da educacéo. Etica. Formagdo de professores. Cidadania.

Abstract

We make some considerations on the importance of ethics as a virtue in this paper, not
only in the formation of the individual citizen, but also for the completion of educational
research, since teaching and research herein are considered two sides of the same coin.
The premise of this work is that ethics is expressed in daily personal acts, and consequently,
also in one’s researches. It should be emphasized that the choice for the focus selection of
this text derives from the locus of our discourse comes from, that is, the condition of a his-
torian and an education historian. It is, therefore, in this field that we problematize ethics
as an essential virtue in teaching and in the research of the history of education. It should
also be clarified that history and education are conceived as human actions or practices in
their entirety and under the long duration perspective. Thus, it is highlighted that both are
addressed as always amalgamated, and our discourse will be theoretically justified by the

actors of and in History.

Keywords: History of education. Ethics. Teacher education. Citizenship.

Introducao

O objetivo deste artigo é refletir sobre a importancia da ética
como virtude tanto na formacdo da pessoa cidada, como na realizac¢io da
pesquisa em educagdo, uma vez que consideramos o ensino e a pesquisa
faces da mesma moeda. Destacamos que a escolha deste recorte origina-
-se do Iécus do qual parte nosso discurso, isto é, da condi¢io de historia-
dora e historiadora da educacio. E, portanto, desse campo que problema-
tizaremos a ética como virtude na histéria e na histdria da educacio.
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Constatamos, nas duas ultimas décadas, em nosso pais e no
mundo ocidental, uma preocupacio com os caminhos da democracia, da
liberdade e da cidadania. H4 inumeros escritos, debates e leis que promul-
gam e propdem a defesa dessas trés categorias ou condi¢des sociais como
exigéncia do tempo presente. Evidentemente que os debates nédo estdo
deslocados do contexto histérico em que vivemos com a expansio da glo-
balizagdo, com os avancos tecnolégicos e o fim do socialismo na virada da
década de 1980. Todos esses acontecimentos o influenciam.

Em virtude de tais acontecimentos, a triade liberdade/cidada-
nia/democracia passou a ser o aspecto essencial a ser alcan¢ado pela edu-
cagdo nacional em todos seus niveis. Ela aparece na Constituicdo Nacional
de 1988, na LDB n. 9.394/96, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os
cursos de graduacdo em Pedagogia CNE/CP n. 1, de 15/05/2006. Nesses
documentos, verificamos a preocupa¢io com uma educagio que propicie
aos brasileiros e as brasileiras condi¢cdes para que sejam livres, iguais e
conscientes, por conseguinte, cidadaos capazes de manter e lutar pela de-
mocracia. Intelectuais brasileiros debateram e debatem acerca dos rumos
da educagdo nacional a partir da nova LDB/96 e explicitam a importincia
de sua efetiva¢io na realidade escolar e universitaria para que a sociedade
trilhe o caminho apontado na triade anterior.

Intelectuais, leis e ética na histdria

Jamil Cury, em texto de 1998, ja apontava para aspectos funda-
mentais da recém-promulgada LDB, chamando a aten¢io que esta espelha
os embates travados no seio da sociedade. De acordo com o autor, uma
lei nunca expressa a vontade de todos, mas, em geral, reflete os 4nimos
dos atores em cena, participes do processo de constru¢do da lei. “Uma lei,
quando aprovada, tem um 'poder fatico'. Ela é um fato que se impde, pela
democracia representativa, em um Estado democratico de direito. Nessa
medida, ela institui-se como um campo de referéncia, de significacio e de
obrigacdo” (CURY, 1998, p. 73).
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Nas palavras do autor, evidencia-se que a edi¢do de uma lei é
algo fundamental para a sociedade na qual foi gerada, pois ela interfere
diretamente na vida dos homens. Aqueles que se comprometeram com a
sua construgdo tornam-se responsaveis pelo seu funcionamento e efeti-
vacio; aqueles que sdo contrarios a ela precisam construir novos discursos
e criticas para combaté-la. Todavia, independente dos posicionamentos,
favoraveis ou contréarios, o que o ‘tempo’ dessa lei necessita é torna-la real
ou, como afirma Cury, tornd-la ‘fatica’, cumpri-la. Outro aspecto, igual-
mente importante a ser considerado na passagem, diz respeito ao fato
de que a validade de uma lei somente serd medida no futuro. Se ela for
materializada na pratica social, somente no futuro os homens saberio se
ela foi positiva e valida para a sociedade.

Outra caracteristica da lei que pode e deve ser considerada a
partir da lente de Cury (1998, p. 74) incide no carater de igualdade que
permeia a LDB/96. “A igualdade perante a lei, a igualdade de oportunida-
des, a de condi¢bes, a de resultados se choca com um pais marcado histo-
ricamente pelo profundo grau de desigualdade social”.

Assim, a igualdade propalada pela nova lei educacional teria um
cardter provocativo, uma vez que a lei propde a igualdade entre os ho-
mens, os mesmos direitos, num pais que, notadamente, é desigual na sua
esséncia. Assim, o autor destaca que o corpus da Lei n. 9.394/96 pressu-
poe a existéncia de um estado democrético no qual a igualdade e a liber-
dade sdo condi¢bes para efetivacio da lei.

As reflexdes de Cury revelam que a nova Lei de Diretrizes e Base
da Educagdo Nacional estava em consonéncia com as exigéncias impostas
a sociedade em seu conjunto, com as transformagdes ocorridas na socie-
dade brasileira na virada da década de 1980. Entretanto, ainda que ela
expressasse a realidade histérica do momento em termos tedricos, na
prética, a realidade brasileira estava prenhe de desigualdades sociais, pre-
valecendo a diferenca social entre seus pares. Nesse sentido, a analise de
Cury aponta para a divergéncia que existia entre o que propunha aleie a
realidade histérica do pais. Destaque-se que o texto do autor é de 1998,
ou seja, 14 anos atrds e, no entanto, a discrepancia entre alei e o cotidiano
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ainda continua intensa. Nés nos deparamos, na ambiéncia social, com
profundas desigualdades, e a realidade escolar prossegue apontando indi-
ces alarmantes de analfabetismo, de dificuldades reais de interpretacio e
célculo no Ensino Fundamental. O Ensino Superior também nos apresenta
um quadro bastante desolador.

Se Cury permite-nos refletir sobre as divergéncias existentes
entre a LDB n. 9.394/96 e a realidade nacional, José Dias Sobrinho, um
intelectual envolvido com questdes do ensino superior, aponta, também,
para os problemas concernentes as desigualdades sociais presentes na rea-
lidade brasileira e as suas consequéncias na formagdo das pessoas neste
nivel do ensino.

A universidade faz parte da totalidade da vida social. A globalizacio in-
vade todos os cantos do mundo, seja as microdimensdes do cotidiano ou
as grandes manifestacdes cada vez mais multiculturais das sociedades,
influencia as novas configura¢des societais, altera as velhas no¢des de
espaco e tempo na comunicac¢io, expande as estruturas de informacio,
potencializa a mobilidade, imprime novos perfis no mundo do trabalho,
[...] produz o declinio das certezas, aumenta a complexidade nas rela-
¢des humanas e na vida em geral (DIAS SOBRINHO, 2005, p. 165).

Nesse sentido, quando o autor salienta que a ‘Universidade é
parte da totalidade da vida social’ atesta que essa instituicdo existe, or-
ganiza-se e é norteada a partir da condi¢do mental e material existente
na sociedade. Por conseguinte, ela é seu espelho e se espelha nela. Se a
sociedade passa por profundas fissuras, transformagdes e crises, a uni-
versidade as reflete. No mundo atual, conduzido pelas inovac¢ées tecno-
légicas, a universidade cada vez mais precisa ser universalizante, formar
pessoas capazes para o mundo do trabalho e, fundamentalmente, seres
conscientes para discernir os caminhos a serem tomados para a produ-
¢do e preservacio de condi¢des mais igualitarias nas relagées sociais. Essa
consciéncia proveniente do conhecimento resulta na percep¢io da impor-
tancia da sociedade ser justa e equitativa. E, pois, no seio do processo
de conscientizagdo que as pessoas mantém-se alertas e vigilantes para a
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conquista e permanéncia de liberdade, condicio essencial para o estabele-
cimento da democracia.

Em outra passagem do texto, o autor nos aponta o reduzido nu-
mero de pessoas, no mundo ocidental, que tém acesso ao conhecimento
e 0 mesmo ocorre em relacdo a informacio tecnoldgica. “As assimetrias
aprofundam-se em todos os setores, ainda mais naquilo que consiste o
motor do desenvolvimento, isto é, o conhecimento, a produgéo cientifica
e técnica” (DIAS SOBRINHO, 2005, p. 166).

Dias Sobrinho estabelece uma estreita relacio entre conheci-
mento e desenvolvimento social. Alids, usa o termo ‘motor’ para definir
conhecimento. Sabidamente, motor é a peca chave do processo de circu-
lagdo de algo, no caso em tela, da sociedade. Outros autores ji fizeram
uso desta expressio para designar o elemento essencial das relagdes hu-
manas. Aristételes, no Tratado da Alma, define-a como o motor da vida
dos homens; Guizot (1907), na Histéria da Civilizacdo na Europa, define a
luta de classes como o grande motor do desenvolvimento social. Assim,
o uso da palavra motor, por Dias Sobrinho, para definir conhecimento,
transforma-o no vetor da sociedade contemporinea, com o qual, indubi-
tavelmente, concordamos. Assim, se poucas pessoas tém acesso ao conhe-
cimento, logo é diminuto o numero de individuos que podemos definir
como cidaddos conscientes, por conseguinte, limitado também é o nime-
ro de pessoas que podem lutar pela liberdade e democracia.

Neste nascente século XXI, grassa uma terrivel inseguranca em nivel
global, em razio de fanatismos e fundamentalismos econémicos, cul-
turais e religiosos, [...] Nos niveis locais, os Estados ndo conseguem ofere-
cer as bases de educagdo, saide, emprego e paz social (DIAS SOBRINHO,
2005, p. 166, grifo nosso).

Mais uma vez as palavras do autor sdo esclarecedoras. A primeira
década do século XXI traz-nos um cenério no qual a sociedade espelha um es-
tado complexo, ndo sé pelas crises e guerras, mas também pelas auséncias de
condi¢ées minimas de civilidade e de conhecimento, pois nao temos educagio,
satude e paz. Sio essas condi¢bes imprescindiveis ao bem viver na sociedade.
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Os dois autores que trouxemos para o debate indicam proble-
mas muito préximos. Cury e Dias Sobrinho apontam para a importancia
da igualdade e do conhecimento para o convivio social. Em ambos estd
presente a relevincia destes dois aspectos para construcido de pessoas
conscientes de seus papéis sociais, ou seja, cidaddos aptos a lutar pela
conservacdo da democracia e a estreita relacdo existente entre o conheci-
mento, as leis e a possibilidade de liberdade.

Apresentaremos, a seguir, um terceiro personagem para 0 nos-
so didlogo, Libaneo, também um intelectual brasileiro que, notadamente,
reflete sobre questdes educacionais no pais, especialmente sobre a forma-
cdo de professores. No texto sobre as Diretrizes curriculares da Pedagogia...,
o autor analisa as consequéncias para a formac¢io do professor, das sé-
ries iniciais do Ensino Fundamental, as diretrizes publicadas em 2006".
Segundo o autor, um dos maiores problemas da nova lei incide no fato
de redefinir o curso de pedagogia e direcionad-lo somente a docéncia “A
Resolugio trata, portanto, da regulamentac¢io do curso de Pedagogia ex-
clusivamente para formar professores para a docéncia naqueles niveis do
sistema de ensino” (LIBANEO, 2006, p- 844).

Do ponto de vista do autor, essa restri¢do, estabelecida pela
lei, é um dos graves problemas na e para a formacio do professor, pois a
Pedagogia é ou deveria ser muito mais do que a docéncia; ela nio é uma
licenciatura a mais, mas aquela que cuida da formacio da pessoa na tota-
lidade ou no seu aspecto ‘filoséfico’. Libaneo concebe a Pedagogia de uma
perspectiva ampla e formativa.

Todo trabalho docente é trabalho pedagégico, mas nem todo trabalho
pedagédgico é trabalho docente.

[...] A formacio de educadores extrapola, pois, o Ambito escolar for-
mal, abrangendo também esferas mais amplas da educagio nio for-
mal. Assim, a formacio profissional do pedagogo pode desdobrar-
-se em multiplas especializa¢des profissionais sendo a docéncia uma
entre elas.

' Aresolugdo CNE/CP n. 1, de 15 maio 2006.
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[...] b) a base da formacio do pedagogo nio pode ser a docéncia, pois
a base da formagio docente é o conhecimento pedagégico; ¢) todo do-
cente é um pedagogo, mas nem todo pedagogo precisa ser docente,
simplesmente porque a docéncia nio é a mesma coisa que Pedagogia
(LIBANEO, 2006, p. 850-851).

Diversos aspectos devem ser destacados na citagdo. O primeiro
vincula-se aos problemas que se originam da concep¢io de que pedago-
gia restringe-se a docéncia, pois tal ideia a circunscreve ao espago escolar
e ndo ao da ciéncia, que trata da formacio epistemoldgica do individuo,
abrangendo a realidade social e ambiéncias educativas nio escolares. Em
decorréncia desse primeiro aspecto, podemos destacar um segundo que é
a desconsidera¢io da importancia da pedagogia enquanto instancia for-
mativa geral.

Para o autor, inimeros problemas surgem para a pedagogia a
partir do entendimento de que ela é somente docéncia. Ao estabelecer
tal premissa, a lei promoveu na pedagogia o “[...] desaparecimento dos
estudos de pedagogia no curso de Pedagogia, levando ao abandono dos
fundamentos pedagdgicos necessarios a reflexdo do professor com rela-
¢d0 a sua pratica” (LIBANEO, 2006, p. 859).

Pode-se depreender da passagem que hd um abandono dos
fundamentos tedrico-pedagdgicos nos cursos. Esses conhecimentos sio
essenciais & compreensio histdrica da realidade contemporanea, do pa-
pel do aluno, do professor e do pesquisador na formac¢io dos homens na
sociedade. Quando as teorias ndo sio fundamentais, os riscos sio emi-
nentes de se abandonar a natureza mesma do ensino e se dedicar a uma
préatica da docéncia que considera somente como importante a realidade
da sala de aula, portanto, neste cendrio, a pedagogia perde sua especifici-
dade como ciéncia.

As consequéncias desta nova definicdo de pedagogia sio tam-
bém apresentadas por Libaneo (2006, p. 860).

Nio se estuda pedagogia nos cursos de Pedagogia, a teoria pedagé-
gica e a investigacdo de formas especificas de a¢io pedagdgica estdo
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ausentes das faculdades de educa¢io. Em boa parte delas, quem emite
juizos sobre questdes de pedagogia hoje sido os sociblogos, os cientis-
tas politicos, os especialistas em politicas educacionais, os psicélogos,
nao os pedagogos. [...] E, em parte, por isso que o campo da educagio
ndo tem conseguido sequer um consenso minimo sobre politicas para
a escola bésica, sem conseguir até hoje formular um sistema integrado
e articulado de formac&o de educadores.

A critica do autor incide no fato de que a pedagogia nio é mais
campo de investiga¢ao tedrica do pedagogo, mas de outros campos das ci-
éncias humanas e, em muitas situagdes, a prépria agio pedagdgica passa a
ser definida por outras dreas e néo pela ciéncia da pedagogia. Além disso,
como a pedagogia ndo forma mais pedagogos, mas docentes, esses profis-
sionais saem dos cursos como pedagogos, mas nio tém mais a formagio
necessaria para atuarem como diretores, gestores escolares, uma vez que
os formandos nio estdo mais inteirados da arte da pedagogia. Segundo
Libaneo, as consequéncias sio visiveis nas escolas quando nio se tem pro-
fissionais capazes de orientar as atua¢des pedagdgicas dos docentes em
relagdo as préticas de ensino e aprendizagem.

A auséncia das teorias pedagdgicas na formacio docente, a difi-
culdade em definir politicas claras e objetivas para a educacio, nas séries
iniciais, sdo partes do todo que resultam nas dificuldades em se efeti-
var um ensino de qualidade e formativo as nossas criancas. O professor,
para ensinar, precisa ter discernimento das politicas adotadas para cada
modalidade de ensino, precisa ter o dominio dos contetidos a serem ensi-
nados, mas, acima de tudo, ter clareza da importincia do conhecimento
para a formacgio de pessoas conscientes e esclarecidas, portanto, ciente
de seus atos.

Assim, estes trés autores, cada um a seu modo, nos auxiliam
na reflexio sobre os encaminhamentos do nosso objeto, ou seja, a virtu-
de como ética, na formagdo da pessoa e na pesquisa em educagdo. Jamil
Cury, Dias Sobrinho e Libaneo explicitam a dissonincia existente entre
as leis que norteiam a educa¢io nacional e a realidade social existente no
pais. Os trés afirmam com a precisdo de cirurgibes que as leis apontam
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para a constru¢io de um pais democréatico, igualitario, no qual seus indi-
viduos serdo pessoas esclarecidas e conhecedoras dos seus papéis sociais.

Nossas leis de educac¢do indicam a necessidade premente de for-
mar pessoas capazes de exercerem plenamente seus papéis de cidaddos na
sociedade brasileira contemporanea, ou seja, educa¢io para a cidadania.
Em udltima instancia, trata-se de formar pessoas que saibam respeitar as
diversidades, sejam tolerantes para com os diferentes, etc?.

Ao acompanharmos os debates tedricos e as leis que direcionam
a educa¢io nacional, fica-nos a indagagdo: porque é tio premente a uma
nacio uma educacio direcionada a formacgio de cidadios? Por que cida-
dania e ética sdo conceitos tido recorrentes nas leis, nos discursos de nos-
sos politicos/governantes e nas linguagens académicas, no interior das
Escolas e Universidades? Para nés, seguindo os caminhos da histéria, ndo
ha outra resposta senio a de que uma nagio sé é democratica e seu povo
s6 usufrui da liberdade quando seus individuos compreendem a realidade
que os cerca e sdo capazes de tomar decisdes no cotidiano. E, mais impor-
tante, responsabilizarem-se por seus atos, forem capazes de respeitar os
direitos dos outros, bem como lutar pelos seus direitos.

No entanto, a realidade brasileira nos aponta para um cenério
bem distinto. Dai, inclusive, a intensidade do debate. Vejamos um exem-
plo bastante recorrente na sociedade contemporanea.

A primeira é exemplificada pelo texto de Lya Luft intitulado Os
filhos do lixo (14/04/2010). Nela, a escritora comenta a situagio de pesso-
as que vivem do lixo e veem suas vidas com tanta naturalidade que enten-
dem como normal terem que se alimentar do lixo.

2 Essa questdo aparece muito claramente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos
de Pedagogia: “§ 12 Compreende-se a docéncia como agdo educativa e processo pedagogico
metddico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo
entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializagdo e de construgdo do conhecimento, no ambito do didlogo entre
diferentes visdes de mundo (Resolugdo CNE/CP n. 1, de 15 maio 2006).
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O depoimento de uma jovem é estarrecedor, pois ela considera
ser sua sina viver no lixo. Sequer questiona as injusti¢as sociais, entende
que a sua vida ‘é assim’ tal como foi a de sua mie e, muito provavelmente,
sera de seus filhos. Ndo hd uma indigna¢io no comportamento da jovem,
mas resignacio. Ainda que seja uma mulher brasileira, cidada, pois deve
ter documento de identidade, titulo de eleitor e o Ensino Fundamental,
ela ndo o é de fato, na medida em que considera o seu destino um desig-
nio de Deus. Nesse sentido, como considerar essa jovem uma cidadi, no
sentido pleno da palavra? Como aquele Ser que faz uso de sua razio para
dirigir sua vida? A intensidade com que ela acha natural viver do lixo
ndo a torna uma cidadi, pois, se assim o fosse, ndo aceitaria viver em tal
estado de miséria, sem ao menos entender que sua condic¢do resulta das
relacdes sociais.

Nossa afirmacdo de que essa jovem nio pode ser considerada
pessoa consciente esta respaldada em argumentos de Tomds de Aquino
sobre a disposicdo ou vontade do homem.

Das ag¢oes realizadas pelo homem, sdo ditas propriamente humanas
as que pertencem ao homem enquanto homem. [...] Por isso, somente
sdo ditas propriamente humanas aquelas a¢des sobre as quais o ho-
mem tem dominio. [...] Se outras a¢des, porém sio préprias do ho-
mem, poderio ser chamadas de a¢ées do homem, mas nio sio propria-
mente acdes humanas, pois nio sio do homem enquanto homem (ST,
[P-1I*, q. 1, a. 1, resp.).

De acordo com o mestre Tomas (1995), as acdes humanas sé
podem ser consideradas de fato humanas quando resultantes da ‘von-
tade humana consciente’. Seguindo sua formulagdo, os homens podem
até praticar determinados atos sem fazer uso da razdo. Nesse sentido, no
momento em que a jovem aceita como sua ‘sina’ viver do lixo, ndo pode-
mos conceber como uma pessoa que usa sua razio possa entender que
esta vida seja uma condi¢io humana, em tese, nio h4, em seu ato, uma
vontade resultante da razdo, mas uma condi¢io de sobrevivéncia, que in-
depende da raz3o.

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 12, n. 36, p. 421-440, maio/ago. 2012



432 OLIVEIRA, T.

As pessoas ndo veem no conhecimento a condi¢io para a sua
existéncia e sequer consideram como relevante a observancia das leis.
Essa auséncia de sentimento de pertencimento a uma sociedade, a uma
nacio, a auséncia de sentido do comum, conduz nossos adolescentes e jo-
vens a uma alienac¢io na qual, poderiamos dizer, ndo sabem bem de onde
vieram nem para onde irdo.

A questio a ser observada por nos, historiadores da educa-
¢d0, é como essas formas de conhecimento se processam na sociedade.
Quais os caminhos a serem percorridos para que nossos adolescentes
e jovens facam uso de sua consciéncia e sejam responsdveis por seus
atos? Como recuperar os valores éticos necessdrios a constituicio de
sociedades democréticas? Acreditamos que somente responderemos a
essas questdes se recorrermos a histéria e dela fazermos uso, pois pen-
samos, tal como Bloch (2001), que os homens se parecem mais com os
homens de seu tempo do que com seus pais. Nesse sentido, o olhar de
homens de outras épocas podem nos servir de exemplos sobre as ques-
toées do nosso tempo presente.

Recuperemos trés autores que apresentam, em seus escri-
tos, exemplos de conduta humana orientada pelo conhecimento:
Aristételes (384 a.C.-322 a.C.), La Boétie (1530-1563/2009) e Comenio
(1592-1670/1985).

Principiemos por uma das obras cldssicas do Ocidente no que
diz respeito 4 ética, que é a Etica a Nicomaco, de Aristételes. Nela, o autor,
para analisar a forma como os homens da polis se relacionavam, apresen-
ta-nos um tratado de conduta humana.

1. Como ja vimos, ha duas espécies de exceléncia: a intelectual e a mo-
ral. Em grande parte a exceléncia intelectual deve tanto o seu nasci-
mento quanto o seu crescimento a instrucio [...]; quanto A exceléncia
moral, ela é o produto do hébito, razdo pela qual seu nome é derivado,
com uma ligeira varia¢io, da palavra “habito” [...]

Ademais, toda exceléncia moral é produzida e destruida pelas mesmas
causas e pelos mesmos meios, tal como acontece com toda arte, pois
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é tocando a citara que se formam tanto os bons quanto os maus cita-
ristas, [...]

Em uma palavra, nossas disposi¢bes morais resultam das ativida-
des correspondentes as mesmas. [...] Ndo serd pequena a diferenga,
entdo, se formamos os hdbitos de uma maneira ou de outra desde nossa
infancia; ao contrdrio, ela serd muito grande, ou melhor, ela serd decisiva
(ARISTOTELES, 1985, p- 35-36, grifo nosso).

O Filésofo grego destaca a existéncia, no homem, de duas ‘inte-
ligéncias’ e ambas sdo fundamentais a existéncia social. Uma adquire-se
pela instruc¢io e a outra pelo habito. Assinale-se que, do ponto de vista do
autor, nenhuma delas é inata no homem. Por conseguinte, ambas preci-
sam ser ensinadas e aprendidas, ou seja, tudo o que o homem faz é produto
social, resultante do conhecimento. Ainda segundo o autor, a intelectiva
provém da instrucio, precisamos aprender como se processa o conheci-
mento para podermos dele fazer uso. Tal conhecimento nio se origina
sozinho na mente da pessoa, necessita ser aprendido, para ser incutido e
difundido. Sob este aspecto, o professor desempenha papel primordial.
A segunda natureza de inteligéncia provém, ainda segundo Aristételes, da
pratica cotidiana de nossas a¢des. De acordo com sua formulagio, s6 com
o exercicio constante os homens tornam-se bons ou maus no agir. Nesse
sentido, também o hébito é uma qualidade que aprendemos, nio é inata
no homem. O autor sugere, inclusive, que quanto mais jovem uma pessoa
adquirir determinados habitos, mais eles fardo parte de sua esséncia de
individuo, por isso Aristételes recomenda que os habitos virtuosos sejam
ensinados s criancas.

Distanciando-se de Aristételes e dando um largo salto na histé-
ria, passemos para Comenio, um dos mais conhecidos autores da pedago-
gia na modernidade. Na sua Diddtica Magna, o autor destaca a importin-
cia do héabito na formacio da pessoa.

E, na verdade, uma vez que nédo hd coisa mais dificil que desabituar-se da-
quilo a que se estava habituado (com efeito, o hdbito é uma segunda nature-
za, e a natureza, ainda que se expulse com a forga, volta sempre a aparecer),
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dai resulta que ndo hd coisa mais dificil que voltar a educar bem um homem
que foi mal educado.

Na verdade, uma drvore, tal como cresce, alta ou baixa, com os ramos bem di-
reitos ou tortos, assim permanece depois de adulta e ndo se deixa transformar
[...] Acerca dos homens habituados a fazer o mal, Deus afirma o mesmo:
“Acaso um Etiope pode mudar a cor da sua pele e um leopardo as suas ma-
lhas? Acaso podeis fazer o bem, vds que néo aprendeste sendo a fazer o mal?”
(Jeremias, 13, 23) (COMENIO, 1985, p. 64-65, grifo nosso).

O autor observa que, quando a pessoa adquire maus hébitos
desde a infincia, dificilmente se tornard um adulto virtuoso, uma vez que
os atos torpes ja foram naturalizados na sua forma de ser. A comparagéo
do autor entre a educagdo da infincia e os galhos da drvore é muito eluci-
dativa, pois nos revela que os homens, tal como as plantas, precisam ser
formados desde o inicio. Comenio nio afirma que o homem e a planta
sao iguais, mas, indubitavelmente, nos mostra que, quando se cria o ha-
bito da virtude na infancia, a pessoa torna-se um adulto virtuoso. E nesse
sentido que ele observa que o hdbito é como que uma segunda natureza
no homem e é sob esse aspecto que menciona o exemplo do etiope e do
leopardo para explicitar que a natureza é impossivel de ser mudada.

Recuemos algumas décadas a obra de Comenio e nos depara-
mos com a obra de La Boétie, Discurso da Serviddo Voluntdria. A meu ver,
se queremos formar pessoas conscientes de seus papéis sociais e dese-
josos de conservar a liberdade como condi¢io da existéncia dos homens
na sociedade, esse discurso deveria ser uma das leituras indispenséveis
na formacdo do pedagogo e do pesquisador em educa¢io. Nela encon-
tramos, de forma explicita, a importincia do sentido e do sentimento

da liberdade.

Nunca se lamenta o que nunca se teve. O pesar s6 vem depois do pra-
zer e ao conhecimento do bem sempre se junta a lembranca da alegria
do passado. O homem é naturalmente livre e quer sé-lo, mas sua natu-
reza é tal que se amolda facilmente a educacio que recebe (LA BOETIE,
2009, p. 48).
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De acordo com La Boétie, o homem tem uma facilidade muito
grande em se ‘moldar’”, por isso, tudo o que ha nele é fruto do que apren-
deu por meio da educac¢io. Nesse sentido, 0o homem aprende a ser o que é
por meio de suas rela¢des sociais.

Assim, ainda que tudo no homem seja resultado de seu agir,
quando este ato torna-se cotidiano e usual, hd tanta naturalizacio que
os homens passam a ver como uma verdade que existe desde todos os
tempos e aceitam, inclusive, o estado de servidio como verdade eterna.
Retomemos uma das primeiras passagens do texto em tela: na cronica
da Luft, a jovem maie habituou-se a viver do lixo que vé a sua condi¢io
de miséria como natural. Afinal, sua avd, sua mie, ela prépria vivem do
lixo, provavelmente seus filhos também viverdo do lixo, pois é a ‘sina’, ‘é
a vontade de Deus’. Como néo pensar no Discurso, de La Boétie? Na ideia
de que nos habituamos a sujeitar a perda da liberdade e a miséria e nido
vemos que somos nos os atores sociais. “E incrivel ver como o povo, quan-
do é submetido, cai de repente num esquecimento tio profundo de sua
liberdade, que ndo consegue despertar para reconquisté-la. Serve tio bem
e de tdo bom grado que se diria, ao vé-lo, que ndo sé perdeu a liberdade,
mas ganhou a servidao” (LA BOETIE, 2009, p. 42).

Em outra passagem do Discurso..., o autor destaca um dos as-
pectos mais graves da naturalizacido dos atos humanos. Como os homens
se habituam a determinadas formas de relacionamentos, se acostumam
mesmo a elas, ndo tém consciéncia de que, ao naturalizarem seu agir, dei-
xaram para tras a sua esséncia. Em face dessa situac¢io, os individuos nio
perderam somente a liberdade, mas ganharam como prémio, como afirma
La Boétie, pela auséncia de consciéncia ou livre-arbitrio, a servidao.

3 E preciso destacar um aspecto importante sobre a palavra molde. Como as palavras se mantém na
histéria, mas o seu sentido se modifica em virtude das alteragGes sociais, pois as palavras sdo vivas,
€ preciso sempre ter muito cuidado com o uso das palavras. Quando, hoje, nds usamos a expressao
moldar a crianga, ela assume um carater negativo, porque para nds significa enquadrar, submeter.
Todavia, na Idade Média e na Modernidade, a palavra moldar significa educar, adaptar. E preciso,
portanto, ler as palavras no seu tempo histérico.
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O autor, tal como Aristételes e Comenio, faz uma comparacio
entre os homens e os animais e salienta que os animais, ainda que nio
disponham da razio, lutam, muitos até a morte, para nio se submete-
rem ao jugo de ninguém. Ele cita como exemplo os passaros, os cavalos,
e observa que qualquer animal que tenha sentimento, insisto, ainda que
desprovido do uso da razio, relutam para se submeter ao jugo de alguém,
no entanto “[...] que fatalidade pode perverter a natureza do homem, o
unico que nasceu para viver livre, a ponto de fazé-lo perder a meméria de
seu primitivo e o desejo de recupera-lo? (LA BOETIE, 2009, p. 40)

Mais adiante La Boétie destaca: “Os homens nascidos sob o
jugo, depois alimentados e educados na servidio, [...] contentam-se em
viver como nasceram e nio pensam que tém outros bens e outros direitos
a nio ser os que encontraram” (LA BOETIE, 20009, p. 43). Nestas ultimas
passagens citadas podemos destacar dois aspectos fundamentais acerca
da sujeicdo voluntaria do homem a servidio. O primeiro incide no fato
de que pelo hébito criamos como que uma segunda natureza e esta nos
faz naturalizar nossas a¢bes, a ponto de ndo usarmos mais a razio ou
livre-arbitrio para dirigir nossos atos e estes se tornam automatizados.
Quando nossas atitudes passam a ser praticadas, nio pela nossa cons-
ciéncia, mas pela naturaliza¢io do hébito, continuamos a agir como ho-
mens, mas nossos atos, indubitavelmente, nio sio humanos, como ja nos
alertara o mestre dominicano do século XIII, pois estdo destituidos da
vontade consciente, fruto da razio.

Assim, se a naturalizacio de nossos atos e o esquecimento con-
solidam a perda da liberdade, o que fazer com nossos adolescentes na es-
cola que sequer conhecem o espirito da liberdade? Com nossas jovens que
vivem naturalmente do e no lixdo? Consideramos que as formula¢des de
La Boétie e dos demais autores sdo muitos uteis aqueles que se dispdem
a formar e a estudar questdes educacionais: nio podemos deixar que nos-
sos alunos e nés mesmos nos habituemos com a perda da liberdade. Desse
modo, La Boétie nos lembra que, para lutarmos pela liberdade, precisa-
mos sempre ndo sucumbir na servidio e conservar a mente aberta para a
lembranca e para o conhecimento. O homem consciente, para La Boétie, é

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 12, n. 36, p. 421-440, maio/ago. 2012



Etica e conhecimento na formagédo da pessoa (professor) 437

aquele que se situa na espacialidade do tempo e, por meio do conhecimento,
se localiza entre passado, presente e futuro, pois consegue antever, pelo
presente, o que se avizinha no futuro. E, pois, a memdria, a histéria e o
conhecimento condi¢do essencial, de acordo com este pensador, para que
0 homem mantenha-se alerta para a liberdade.

Um udltimo aspecto precisa ser destacado da triade apresentada
por nés no inicio do texto e sob o qual a ética torna-se virtude essencial
para o ensino e a pesquisa em educa¢io. O individuo que, pelo hébito,
torna-se justo ou injusto, consciente ou nio de seus atos, faz ou nio uso
do livre-arbitrio no seu cotidiano, naturaliza ou nio seu viver, s6 existe
seguindo os principios estabelecidos no nosso caminho teérico em socie-
dade. Nio pensamos, e os autores com os quais dialogamos ndo nos per-
mitiriam pensar em individuos fora de um dado I6cus social. Por conse-
guinte, ainda que os atos humanos, a consciéncia e o livre-arbitrio sejam
singulares em cada um dos homens, estes mesmos homens sé se tornam
humanos em rela¢io ao outro. Nio h4, neste sentido, uma separa¢io en-
tre o individuo e a sociedade, uma vez que o individuo somente existe
enquanto integrante de um grupo. Todavia o seu agir singular interfere
nos rumos do coletivo. E, pois, em virtude desta assertiva que todos os
autores com os quais dialogamos neste texto assinalam a importancia da
pessoa ter consciéncia e usar o livre-arbitrio no seu cotidiano.

Consideragoes finais

Construimos nosso texto sobre a ética na histéria a partir dos
argumentos de virios autores e de tempos histéricos distintos. Inserimos
no mesmo didlogo personagens com visées de mundo diversificadas. No
entanto essa diversidade possibilitou-nos que caminhdssemos sempre no
sentido de explicitar que a formacio ética da pessoa, seja em grau de ensi-
no, seja no Ambito da pesquisa, é condi¢do para a vida em sociedade.

Retomemos nosso caminhar para explicitar essa trajetéria.
Iniciamos com autores brasileiros contemporineos que analisaram as
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questdes da educa¢io nacional a luz das leis promulgadas nas duas udl-
timas décadas. Nas anilises, defrontamo-nos com a ideia de que a lei
nem sempre espelha a realidade da sociedade. Verificamos ai que, ainda
que a lei promulgue a igualdade, a liberdade, se ela nio estd em conso-
néncia com a realidade histérica do seu tempo, ela nio se torna ‘fatica’.
Dialogamos com Aristételes, Tomds de Aquino, Comenio, La Boétie e
todos eles nos mostraram a importincia do héibito e do conhecimento
para a construcdo de pessoas conscientes e livres. Por fim, depreende-
mos de seus discursos a ideia de que homem sé existe em sociedade e
que nada existe fora dela. Por meio desses didlogos podemos aferir que
néo é possivel produzir pessoas e pesquisas virtuosas e éticas por meio
de vontades individuais ou por meio de decretos. Ao contrdrio, essas
duas condi¢cdes somente sido produzidas quando os homens assumem
isso como compromisso pessoal e social, quando tornam seus atos coti-
dianos conscientes e comprometidos no seu tempo presente. Em suma,
quando se tem clareza que cada tempo histdrico é tnico e, por conse-
guinte, que se produzem pessoas, modelos educativos e pesquisas em
consondncia com os interesses deste tempo. Nada é realizado na socie-
dade sem a disposicio de seus individuos. Se temos jovens que pensam
que viver no lixdo é sua ‘sina’; se temos adolescentes e jovens nas escolas
que ndo sabem o que fazem ai, certamente isso acontece porque nio
criamos o habito ou a disposi¢ido moral para que cada um desses indivi-
duos saiba que ocupam lugares na sociedade brasileira. Portanto, nio é
criando leis que apregoem a liberdade, a democracia e a igualdade que
teremos cidadios, mas é construindo esse principio em nossas criangas
e jovens por meio do ensino e da formacio de habitos. Lembremos sem-
pre nossos autores/autoridades: somos o que aprendemos a ser, ou o
que a sociedade nos ensinou a ser. Nio h4, portanto, ética como virtude
se ela nio é ensinada e aprendida, do mesmo modo que nio existe liber-
dade, igualdade e democracia se nio as construirmos em nossas relagdes
singulares e coletivas.
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