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Resumo

A intencdo do presente artigo é o de analisar criticamente a formacéo dos
profissionais da educacdo no contexto dos cursos de Biologia. O ponto de
partida do presente estudo é refletir sobre o ensino das disciplinas pedagégicas
e integradoras nesses cursos, enfocando, a partir de seus curriculos, as seguin-
tes categorias: formacgdo do profissional de educacdo, cursos de licenciatura,
disciplinas pedagdgicas, relacdo teoria e préatica, acdo docente, que constituem
a base comum para as instancias formadoras.

Palavras-chave: Formagdo do educador, licenciatura, disciplinas pedagogicas,
disciplinas integradoras.

Resumen

La intencién del presente articulo es analizar criticamente la formacién de los
profesionales de educacion en el contexto de los cursos de Biologia. El punto
de partidas es la reflexion sobre la ensefianza de las asignaturas pedagogicas e
integradoras en dichos cursos, enfocando, a partir de sus curriculos, las
siguientes categorias categorias: formacion del profesional de educacion, cur-
sos de licenciatura, asignaturas pedagdgicas, relacién entre teoria y practica,
accion docente. Estas categorias constituyen la base comun para las instancias
formadoras.

Palabras-clave: Formacion del educador, licenciatura, asignaturas pedagégi-
cas, asignaturas integradoras.
Introducéo

Este trabalho esta fundamentado numa pesquisa realizada em dois cur-
sos de Licenciatura em Biologia, em Curitiba, no ano de 2000, com a intengdo
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de analisar criticamente a formacéo dos profissionais da educacédo no contexto
dos cursos de Licenciatura em Biologia. Procurou- se refletir sobre o ensino das
disciplinas pedagogicas e integradoras nesses cursos.

A pesquisa realizou- se pelo estudo exploratério que envolveu a reviséo
de literatura, presente em todas as fases sob uma perspectiva historica e teorica,
complementada pela analise documental; pela contextualizacdo do problema no
campo profissional, para constatar as questdes mais presentes nos cursos de Bio-
logia.

O homem vive uma época em que a sujeicéo, o sofrimento, a destitui-
¢do e o desprezo pela dignidade estdo no nudcleo da existéncia social. As impres-
sOes de deslocamento e desconforto continuam a figurar como elementos cen-
trais da historia.

A politica educacional que é implantada pelo Estado no Brasil vem sendo
estudada e interpretada, sendo que uma das explicacOes apresenta a educacdo
como forca atuante no interesse do governo, ndo apenas no sentido negativo
de esvaziamento do saber, que em Ultima analise seria uma questéo ideoldgica,
mas também positivamente, atrelando-se a educagdo escolar ao projeto de
desenvolvimento econdmico. (WACHOWICZ, 1989, p. 82).

Segundo HABERMAS (in SILVA, 1993, p. 117) o dominio da cultura
ndo deve ser separada das areas da politica e da producdo. Separa-las significa
retirar-se do envolvimento com as condi¢Bes catastrdficas e perigosas que um
sistema econdmico incontrolavel esta criando (aumentando as desigualdades glo-
bais de distribui¢&o dos recursos, a destruicdo do ambiente, etc). Precisamos da
luta por uma cultura que preencha o mundo vivido de homens e mulheres com
sentido, paixao e visdo - que estenda a possibilidade da organizacéo racional da
vida social quotidiana a uma vida que seja democraticamente governada e que
seja sensivel as necessidades humanas, isto é, a educacdo e a emancipacéo do
homem.

Ao longo da historia, em nosso pais, a formagéao de professores ndo tem
sido assumida pelo Estado como um esforco do governo e de uma politica social
que se preocupe com a qualidade da educacdo e com o processo de cidadania do
povo brasileiro. Basta analisar as verbas efetivamente aplicadas na formacéo e
aperfeicoamento de recursos humanos na area.

A estrutura social, tal como vem se construindo em nosso pais, deter-
mina, em grande parte, a ineficiéncia de nosso ensino. Por sua vez, a responsabi-
lidade da administracdo da educacéo publica, em geral, e da escola, em particu-
lar, ¢ bem definida quanto a fatores do processo de ensino que, pela sua qualida-



de e adequacdo, exercem um papel importante junto as diferentes camadas soci-
ais. Vale ressaltar que na escola, sem duavida, é o professor, como sujeito da acdo
docente, 0 elemento responsavel. Portanto, a sua formacdo deve ser uma ques-
tdo fundamental a ser considerada, quando de fato se tem a intencdo de oferecer
um ensino que acrescente algum saber aos seus dados de existéncia. Dai a neces-
sidade de uma proposta pedag6gica que contemple as necessidades da formagao
do profissional da educacéo.

COELHO (1978) e CATANI (1987) realizaram pesquisas que apon-
tam para uma descaracterizagéo crescente nos cursos de formagao de professores,
nas licenciaturas em geral. Esses cursos, de um modo geral, ocupam, nas univer-
sidades, um lugar de “curso menor”. Cabe ressaltar, ainda, que isso ndo ocorre
apenas nas instancias da administracdo do ensino, responsaveis pela politica e
implementacdo da area, que ndo tém assumido as questdes relevantes da forma-
¢do dos profissionais de ensino. Mesmo entre professores e alunos do ensino
superior, ha uma tendéncia grande em menosprezar grande parte das questdes
articuladas com a formacao para o exercicio do magistério. Parece que algumas
crengas do tipo “quem sabe faz, quem ndo sabe ensina”’, ou “o professor nasce
feito”, ainda predominam em nosso meio, embora a realidade esteja a toda hora
contradizendo essas crencas. Quem ndo conhece professores que sabem muito,
mas sdo incapazes de transmitir seus conhecimentos de forma inteligivel e
assimilavel?

Neste ponto, cabe destacar a reflexo seguinte: “na pratica, ¢ hegemonico
0 entendimento, entre os professores, de que para ensinar uma disciplina basta
conhecer o contetdo” (WACHOWICZ, 1996, p. 134).

Quantos cursos e seminarios visando ao aumento da competéncia do
professor tém evidenciado a importéncia do dominio e da apropriacdo de con-
tedidos tedricos que possam refletir uma pratica consistente? E o que dizer sobre
0 conhecimento acumulado quanto as questdes do progresso cientifico e social,
implicado na acéo docente e no crescimento do aluno?

Ensinar é uma pratica complexa, ainda mais nas condicOes de desigual-
dade social que o profissional enfrenta face a seus alunos e das diferentes condi-
¢Oes de escolarizagdo com que tem de lidar no sistema. Segundo LIBANEO

a pratica pedagogica é uma pratica social envolvendo uma inter-relacdo adul-
tos-aprendizes, observada a fase de desenvolvimento psicoldgico e social des-
tes Ultimos e que visa modificacdes profundas nos sujeitos envolvidos a partir
da aprendizagem de saberes existentes na cultura, conduzidas de tal forma a
preencher necessidades e exigéncias de transformacdo da sociedade.
(LIBANEO, 1986, p. 43).



Quando um professor em formagdo ou em exercicio é questionado so-
bre: “o que nds professores de Ciéncias deveriamos saber e saber fazer, as respos-
tas sdo, em geral, bastante pobres e n&o incluem muitos dos conhecimentos que
a pesquisa destaca hoje como fundamentais.” (GIL-PERES et al.,1991).

Pode-se interpretar este fato como resultado da pouca intimidade dos
professores com as contribuicOes da pesquisa e inovagdo didatica. Pode ser, tam-
bém, explicado como expressdo de uma imagem espontanea do ensino, concebi-
do como algo muito simples, para o qual basta um razodvel conhecimento da
matéria, um pouco de préatica e alguns complementos psico-pedagdgicos.

A proposito dessa questdo, um curso que aponta para finalidades
profissionalizantes deve assegurar a formacéo e o desenvolvimento de um con-
junto de conhecimentos e atitudes nos futuros professores que lhes permitam
iniciar sua carreira de trabalho com as competentes condi¢des pessoais de quali-
ficagdo. Com referéncia as licenciaturas, HAMBURGER (1983) comenta que
“a Licenciatura dentro da Universidade é orfa” (p. 143). No dizer de NADAI
(1983) “a formacdo do professor nunca ocupou lugar privilegiado nas atengdes
da Universidade; isto para ndo dizer que vem se tornando um objetivo de menor
importancia na vida universitaria.” As Licenciaturas em geral e especificamente
as de Biologia se apresentam como cursos hibridos, em que parte de conteddos
especificos ndo se articula com as disciplinas de cunho pedagdgico e estas apare-
cem em ndmero insignificante, no cdmputo geral do curso. Desse modo, a for-
macao desse professor é dicotdmica, e seu papel social ndo é considerado, en-
quanto proposta de definicdo de uma perspectiva unificada, que balize e articule
o curriculo montado para sua habilitag&o.

Para NADAI (1983) o desinteresse em discutir o “profissional” que se
pretende formar e 0 ndo uso, ou mau uso de canais, como o colegiado de curso,
para equacionar questdes sobre a formacéo tedrica e a pedagogica nas Licenciatu-
ras, sao fatores que camuflam as questes reais, que sao a inexisténcia de integracdo
e as dicotomias “ensino e ciéncia’, “trabalho intelectual e trabalho manual”, etc.
Dessa forma, o dia-a-dia desses cursos parece revelar uma desarticulacéo entre
diferentes instancias e professores responsaveis pela formacéao do licenciado, des-
velando, assim, a separagao entre a ciéncia, que se estuda nas disciplinas basicas,
e um ensino desligado da ciéncia, tratado nas disciplinas pedagogicas.

Sdo comuns os comentarios de que os licenciados da area de Biologia
n&o conhecem suficientemente sua disciplina e que ndo estdo sendo adequada-
mente preparados como educadores. Essas falas, em grande parte, parecem resul-
tar de uma crise de identidade profissional que afeta toda a situacdo desses cur-
s0s. A postura do magistério como profissdo, como aplicacdo de conhecimentos
especificos, requer longa preparacdo desses docentes. Dai 0 objeto de estudo des-
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ta investigacdo centrar-se, especificamente, nas disciplinas pedagdgicas dos Cur-
sos de Biologia, cujos resultados irdo construir um diagnostico dinamico e
emancipador que podera subsidiar no cotidiano as agdes dos docentes que atuam
nos referidos cursos.

Com este intento, pensa-se em um novo estilo de diagnéstico que con-
tribua para a apreensdo da realidade educacional, com suas contradigdes, quali-
dades e distorces, ndo ficando apenas na coleta de dados. A necessidade de um
novo estilo de diagndstico ndo significa a pretensdo de se adotar um modelo
formal de levantamento de dados, mas no estabelecimento de novas formas de
leitura e de articulagdes com o real, de modo a permitir decisGes que efetivamen-
te possam contribuir para a melhoria do processo ensino-aprendizagem, na area
de Biologia.

Uma conclusdo importante a ser tirada desta reflexdo é que as pesquisas
realizadas, bem como a suposi¢cdo que fazemos desses cursos, estdo diretamente
relacionadas a construcéo de uma Base Comum Nacional, que seria a garantia de
uma pratica comum nacional de todos os educadores.

No que se refere @ Base Comum Nacional dos Cursos de Formagéo de
Educadores, ela ndo deve ser concebida como um curriculo minimo ou um elen-
co de disciplinas, e sim como uma concep¢ao basica da Formagao do Educador e
a defini¢do de um corpo de conhecimento fundamental (ANFOPE, 1996).

E importante reafirmar que a luta pela reformulagio dos cursos de for-
macdo do educador é uma luta constante, continua, que ndo tem prazo para
terminar. Ela insere-se no movimento mais amplo dos educadores brasileiros,
que, por sua vez, se insere no movimento dos trabalhadores em geral, pela cons-
trucdo de uma nova sociedade mais justa, democratica e igualitaria (ANFOPE,
1998).

Consubstancia-se aos poucos a necessidade de um futuro estudo, cujo
tema envolva a analise das disciplinas pedagdgicas e integradoras nos Cursos de
Biologia, ja que esses cursos, geralmente, sdo organizados de maneira a conceber
a Prética de Ensino como a Unica disciplina que propicia o elo de ligagdo entre as
disciplinas de contetido especifico e aquelas de contelldo pedagdgico. Dai a
importéncia da busca da mediagéo entre os conhecimentos cientificos, produzi-
dos de forma fragmentada, e a insercdo das dimenses epistemoldgica e politica
desses conhecimentos, visando a uma compreensdo unitaria da realidade, ao
mesmo tempo em que direciona o encaminhamento metodol6gico imprescindi-
vel a formacgdo de um profissional de educagéo com viséo critica no contexto do
trabalho.

E necessario que se entenda aqui a busca de um encaminhamento, n&o
coOmo um conjunto de regras a serem seguidas, mas como o fio condutor de uma



analise mais profunda de como divulgar criticamente 0s conhecimentos assim
produzidos.

Para a formacéo dos licenciados, contribuem, no minimo, as institui-
¢Oes - faculdades, institutos que cuidam de campos especificos, consagrados do
saber contemporéaneo, e as instituicdes que devem dar formacdo pedagdgica aos
futuros professores. Um tipo de divisdo tradicional agrupa as disciplinas do curso
de licenciatura em disciplinas de contetdo, disciplinas pedagdgicas e disciplinas
chamadas integradoras ou de ponte. A rigor, todas as disciplinas deveriam ser
integradoras no sentido de sintetizar o conhecimento relevante, seus métodos e
suas aplicagdes praticas no exercicio do magistério. No entanto, a funcéo de arti-
culagdo entre a area de educacdo e a de contetido é atribuida as praticas de ensino
e instrumentacdo. A palavra articulacéo parece ser muito mais feliz e adequada
pelo seu duplo significado de separacdo e juncdo, em analogia bioldgica, do que
a comumente usada - a integragéo.

Nesta linha de analogias, derivadas da Biologia, parece que podem ser
analisados alguns dos problemas da licenciatura, como tentativa do estabeleci-
mento de uma “ordem de dominéncia” ou hierarquia de poder, que € instalada
em grupos de aves pela solugéo de conflitos resolvidos na base de bicadas néo
violentas, a partir dos quais fica estipulado quem manda em quem, quem come
primeiro, enfim, quem é superior e quem & inferior. (KRASILCHIC, 1985, p.
121-151).

Em nossas instituices, esta ordem é, em geral, preestabelecida. Por conta
de uma tradic&o, os cientistas estdo no topo da ordem de dominancia. Essa posi-
¢do deve-se ao maior prestigio da Ciéncia e da pesquisa, mais atrativa e que me-
Ihor recompensa os profissionais que a ela se dedicam. A carreira académica valo-
riza a grande “Ciéncia” e desprestigia ou ignora o saber sobre o ensino, fato refle-
tido nas relagdes profissionais entre os varios elementos que atuam na formacéo
do professor.

Ainda nos institutos de pesquisa, aqueles que trabalham ou tém interes-
se pelo ensino ficam numa ordem inferior, pois se preocupam com um saber
menor e, portanto, tém menos poder nesse territorio. Entre esses profissionais do
ensino figuram os professores de Préatica de Ensino.

O estudo das relagdes de poder nos cursos de licenciatura reflete a hie-
rarquia estabelecida na academia entre ensino e pesquisa. Isso evidencia o plano
inferior em que é colocada a docéncia e atividades correlatas.

Quanto as instituicGes educacionais, o termo pratica tem uma conota-
¢do pejorativa pela distingdo entre 0 “pensar” e o “fazer”. Assim, para muitos, a
pratica seria apenas um conjunto de técnicas e 0s seus professores estariam mais
preocupados com o “fazer”, sem se preocupar “com 0 que e porque.”



Entre esses professores, a ordem, também ja estabelecida, da aos deten-
tores do saber das chamadas “ciéncias da educagdo” uma posi¢do mais importan-
te entre seus pares, embora inferior quando comparadas aos das mesmas ciéncias
nos institutos. Os professores que tratam da sala de aula e das areas de metodolo-
gia s80 menos considerados, pois teriam formagdo em uma éarea especifica e pou-
co conhecimento, forjado com as chamadas ciéncias da educagdo. Por outro lado,
0 conhecimento de um certo contetdo especifico da-Ihes, em muitos casos, uma
posicdo de dominancia em relacdo aos demais professores da licenciatura. As
relagdes aqui sdo complicadas e variam em diferentes contextos.

A solucdo para esse conjunto de circunstancias, de acordo com alguns,
é de ordem institucional. A existéncia das faculdades de educacéo, onde os alu-
nos cumprem parte da carga horéria da licenciatura, teria agravado a situagao,
desobrigando as outras institui¢des universitarias da responsabilidade de preocu-
par-se com 0 ensino. Por sua vez, 0s que estdo nas escolas de educagdo, dedicados
a formar licenciados e pedagogos, consideram que a licenciatura os sufoca
(ANFOPE,1998) .

Ndo se acredita, no entanto, que a questdo se restrinja a situacdo
institucional. O problema é mais profundo e deve ser remetido a uma causa
basica - a continua e progressiva depreciacdo do ensino e, conseqiientemente, da
profissdo do magistério. As pessoas mais empreendedoras e ambiciosas, de uma
forma geral, tém que optar por profissdes de maior “status” e economicamente
mais vantajosas.

Na verdade, as criticas aos cursos de licenciatura sdo muitas, e até certo
ponto vélidas, além de atingirem a todos. E preciso dignificar a profissdo por
meio de cursos competentes, exigentes e dirigidos ao ensino.

De um modo geral, fala-se muito e se faz pouco. O esfor¢o investido na
elaboracéo de documentos néo reverteu em mudanga no processo de formagéao
de professores, no Brasil. O grupo de licenciatura da ANFOPE (Associacdo Na-
cional pela Formagdo do Profissional da Educacéo), preocupado com esse pro-
blema, ap6s uma extensa revisdo bibliografica, chegou a essa concluséo e decidiu-
se por pesquisar e identificar experiéncias de renovagao das licenciaturas em an-
damento e tentar identificar, a partir da pratica, o que realmente funciona.

A avaliagdo rigorosa dos cursos de Biologia, tais como estéo, mais do
que planejamento de novos, podera nos levar a mudanca da situacdo. A transfor-
magcdo se fard somente quando o ensino e a educagdo tiverem prestigio corres-
pondente ao seu valor como empreendimento social. E esse prestigio advira em
grande parte do respeito que os proprios cursos forem capazes de impor a si
mesmos, e principalmente dos profissionais que formarem.

O ensino das disciplinas pedagdgicas também nédo tem evoluido o sufi-



ciente para romper as conexdes da rede de repeticdo e de reproducdo. Pretende-
se, portanto, discutir a formagdo de professores no contexto dos cursos de Biolo-
gia, analisando as referidas disciplinas pedagdgicas e enfocando, a partir do cur-
riculo desses cursos, as seguintes categorias: formacdo do profissional de educa-
¢do, cursos de licenciatura, disciplinas pedagdgicas, relagdo teoria - prética, agao
docente e base comum para as instancias formadoras.

Na segunda parte deste artigo, vamos apresentar, de forma sintética, a
importancia do tema “formacdo de professores”, que tem sido uma das preocu-
pacBes mais candentes na discussdo da problematica relativa a educagéo brasilei-
ra. Isto porque, além de outros fatores que poderiam ser levantados, esta explici-
to que toda e qualquer tentativa de proposta e implementacdo de um projeto
politico-pedagdgico depende, em grande parte, de uma decisdo que envolva a
vontade politica e coletiva dos docentes. Assim, a educacdo do docente - sua
formacgdo - é uma questdo complexa, a0 mesmo tempo em que constitui um
elemento necessario de reflexdo. No caso brasileiro, essas preocupacdes se acen-
tuam, uma vez que as criticas e crises pelas quais passam a escola, 0 ensino e o
proprio professor - na sua formacdo — refletem, em grande parte, as incoeréncias
entre o fazer educacional e a teoria.

A forma como sdo tratadas as questdes de ensino nos cursos de forma-
¢do de professores implica uma perspectiva segundo a qual se da precedéncia a
teoria sobre a préatica. Sdo tratadas questdes de psicologia, de sociologia, de filo-
sofia, de métodos, de um lado, e a instrumentalizacdo de outro, como se esta
fosse derivacdo necessaria daquelas. Mas essa subordinagdo assume um carater
abstrato que se traduz pela concepgédo de que a pratica esta orientada por aquela
teoria que a definiu a priori (MARTINS e BRITO, 1988).

Entre os inimeros problemas que se apresentam nos Cursos de Licenci-
atura, e que comprometem a formacéo multidisciplinar de um professor-docen-
te, cabe destacar a omissdo dos institutos de contetidos especificos e faculdades
de educacdo, que parecem ndo assumir a responsabilidade das estruturas curricu-
lares. Essas unidades sdo as participantes ativas e responsaveis pela formagéo dos
professores do ensino fundamental e médio. Aceitar esse compromisso € assumir
também a necessaria interagdo com todos os demais centros da universidade.

Nesta pesquisa, quanto aos cursos de Licenciatura em Biologia, foi
priorizado o problema de que o saber escolar das ciéncias naturais parece seguir a
mesma ldgica do método cientifico de apreensdo da realidade, formando uma
disciplina apenas de conteudos justapostos, de partes que ndo se integram. As-
sim, cabe indagar : Se os conhecimentos estdo sendo produzidos e divulgados de
forma justaposta, como entdo formar um profissional de educacdo com uma
visdo de totalidade, competente, comprometido com suas agdes?



A necessidade historica que se impde é de um cidaddo critico, como ja
foi dito, com visdo holistica. Para isso, é indispensavel que se procure articular,
numa postura de constantes transformag@es, o conhecimento cientifico e o saber
escolar.

Os cursos de Licenciatura, desde a sua instalacdo nas Faculdades de
Filosofia, tiveram dificuldades para formar um todo coerente que fornecesse ao
futuro professor conhecimentos da area especifica, mas também as condi¢des de
seleciona-los e traduzi-los de uma forma adequada para seus alunos, em qual-
quer nivel escolar. As dificuldades aumentam quando se trata de uma formagéo
pedagogica derivada de uma formacdo teorica aliada a uma experiéncia pratica,
que Ihe permita uma atividade suficiente e satisfatria com seus elementos.

S80 comuns as reclamaces de que os licenciados em Biologia néo co-
nhecem suficientemente suas disciplinas e que nao estdo adequadamente prepa-
rados como educadores. Essas queixas, verdadeiras em grande parte, resultam em
uma crise de identidade profissional que afeta a situagdo do ensino. A defini¢do
do magistério como profissdo, como “aplicacdo de um conhecimento especial,
que requer longa preparagdo e um compromisso com padrdes de comportamen-
to, ao qual o interesse proprio fica subordinado®, implica uma analise das rela-
¢Oes dos elementos que influem na preparacdo dos docentes.

Ao tentar focalizar a importancia da Pedagogia e a formagao de profes-
sores, € preciso lembrar, ainda, o trabalho de V. CANDAU. A autora, em Novos
rumos da licenciatura (1987), apresentou o resultado da analise de setenta arti-
gos de diversos autores nacionais, cujo conteudo manifesta, principalmente, as
seguintes preocupacoes:

« discussdo do contexto da problemética de professores, envolvendo
questdes da educacéo escolar e sua relagdo com a sociedade e o papel
do professor hoje;

« 0s desafios dos cursos de licenciatura em que se discute a problema-
tica vivida, experiéncias desenvolvidas e as novas propostas de licen-
ciatura.

O esforco fragmentado da pesquisa e auséncia de teoria fundamental
sdo lacunas que transparecem no trabalho de CANDAU.

Merecem, ainda, ser citados os trabalhos de ARROYO (1985) “Quem
deforma o profissional de ensino?”; o de GATTI (1987) “Sobre a formacéo de
professores para o primeiro e o segundo graus”; o de RONCA (1983)
“Desmistificacdo e comprometimento: os dois maiores desafios que se apresen-
tam ao educador”, o de BALZAN (1981) “N6s professores de licenciatura”,



MARTINS; BRITO e outros (1988) “Documento sobre a Formacdo do Educa-
dor no Estado do Parand”, e o Documento Final — 1X Encontro Nacional
(ANFOPE 1998). Essas publicaces, ainda que focalizem algumas das principias
preocupacdes apontadas por CANDAU, na questdo das licenciaturas apresen-
tam avancos significativos, apontando novas problematicas e experiéncias que
constituem alguns pontos de partida dessa investigacéo.

A reflexdo sobre a formagcdo e a préatica pedagogica dos profissionais da
educacgdo certamente ampliara espagos para a discussao de uma nova concepgao
de educacdo, pois se dara numa sociedade que esté exigindo um compromisso
politico para a sua transformacéo e uma consciéncia tedrica para a viabilidade da
vontade politica.

A avaliagéo rigorosa dos cursos de Biologia, tais como estdo, mais do
que o planejamento de novos cursos, podera nos levar a mudanca da situacéo. A
transformacdo se fara somente quando o ensino e a educacéo tiverem prestigio
correspondente ao seu valor como empreendimento social. E esse prestigio advird
em grande parte do respeito que os cursos forem capazes de impor e dos profissi-
onais que formarem.

Propala-se entre os professores de Ciéncias e Biologia, especialmente
no ensino fundamental e médio, uma crescente sensacéo de frustragdo ao se com-
provar o limitado éxito de seus esforgos docentes. Aparentemente, 0s alunos apren-
dem menos e se interessam menos pelo que aprendem. Essa crise da educacéo
cientifica, que se manifesta ndo sé nas aulas, mas também nos resultados da dida-
tica das Ciéncias, € atribuida por muitos a mudangas introduzidas nos ultimos
anos, nos curriculos de Ciéncias e Biologia. Sem dlvida, as causas parecem mais
profundas e remotas. Até certo ponto essa crise ndo é nova, ja que faz parte de
nossas proprias origens (POZO e CRESPO, 1998).

Parece ser consenso entre os educadores que a problemética educacio-
nal brasileira ndo se reduz aos cursos para formacdo do educador, ou a forma
como os profissionais desenvolvem o trabalho na escola, pois as institui¢des que
oferecem esses cursos ndo sobrevivem, nem se organizam isoladas, mas interagem
num contexto educacional e social mais amplo.

A educacdo, portanto, se destaca como uma das forgas que interagem
na sociedade; e a escola, como uma das instituicdes da sociedade civil organizada.
Entende-se dessa maneira que a discussdo sobre a contribui¢cdo do educador, na
organizagao do trabalho pedagdgico, ultrapassa os limites dos cursos de forma-
¢do de educadores e insere-se no contexto sdcioecondmico e politico da socieda-
de brasileira.

Cabe evidenciar, ainda, que a responsabilidade de formagéao de docen-
tes ndo tem sido assumida como um esforco coletivo do governo, em especial na
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area de Biologia, embora as politicas sociais sejam enunciadas, reforcando a qua-
lidade de educacéo que deve ser oferecida aos cidadaos brasileiros.

Se ha pretensdo de formar um profissional competente nos cursos de
licenciatura, é preciso repensar nao s6 os contetdos especificos, pedagdgicos e
integradores dos cursos de Biologia, mas, principalmente, a relagdo teoria e pra-
tica, uma vez que € nessa relacdo dialética que se transmite o processo de forma-
¢do dos conhecimentos.

Na formacao do professor existem trés grandes blocos de conhecimen-
to: o do conteddo especifico a ser ensinado, o do conteddo pedagégico, que lhe
dard a visdo de educador, e 0 do conteudo integrado na area interdisciplinar, que
tem por objetivo tratar do ensino do contetdo.

Os cursos de licenciatura tém de resolver, para cada uma dessas trés
areas, dois grandes problemas: a definicdo de seus contetidos e a relacdo teoria e
pratica, ou seja, a discussdo dos processos de construcdo e a validacdo desses
conhecimentos (CARVALHO e VIANNA, 1988).

O papel da formacéo do educador é promover profissionais capazes de
compreender as complexidades do mundo do trabalho e as contradi¢des geradas
na pratica social. NOVOA afirma que “a formacio de professores €, provavel-
mente, a area mais sensivel das mudancas em curso no setor educativo: aqui ndo
se formam apenas profissionais; aqui produz-se uma profisséo” (1991, p. 24).

O que parece evidente é que as Instituicdes de Ensino Superior, e espe-
cialmente as Universidades Publicas, precisam urgentemente comprometer-se com
a formacéo e o aperfeicoamento dos docentes, seja no sentido de rever 0s seus
curriculos, voltando-se para a qualificacdo de professores, seja desenvolvendo es-
tudos e pesquisas direcionadas ao processo de ensino-aprendizagem, ou ainda
desenvolvendo materiais didaticos e repensando as formas de trabalhar com o
professor em exercicio. Isso deve incluir um esfor¢o conjunto das Secretarias de
Educacdo com as Universidades e as InstituicGes de pesquisa e de ensino superi-
or, assim como aquelas que atuam diretamente nos cursos de formagéo. Esse
esforco comum deve visar as agBes que resultem em uma articulacdo entre os
cursos de formacdo de professores, principalmente curso de magistério, pedago-
giae as licenciaturas. Além disso, deve visar & assessoria permanente aos professo-
res em exercicio e ao seu envolvimento nessas acfes, assim como, um acompa-
nhamento das medidas tomadas em conjunto e ainda um processo de avaliacdo
constante dos resultados obtidos.

A nova LDB, Lei n.° 9394/96, institui as bases para a definicdo de
novas politicas, estabelecendo novos rumos para a formacéo dos profissionais da
educacdo, rumos esses que necessitam ser examinados cuidadosamente no con-
texto das lutas politicas que gerou a propria lei.
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Repensar os cursos de licenciatura, especialmente os de Biologia, hoje,
enquanto locus privilegiado e responsavel pela formacéo de profissionais da edu-
cagdo sob uma visdo critica, supde novos rumos para a reformulacao das politicas
educacionais da educacdo basica quanto a democratizacdo do saber e & inovagao,
frente a um mundo em transformagao.

Para tanto, com esta investigagdo, pretendeu-se aprofundar a compre-
ensdo de como os professores de Biologia desenvolvem o seu trabalho na escola,
e até que ponto as disciplinas pedagogicas tém dado suporte para o desesmpenho
de suas funcdes.

Vale ainda ressaltar que a formagdo ¢ uma das preocupacdes que mais
freqUente e continuamente tém permeado a discussdo da problematica relativa a
educacdo, em geral, e, mais especificamente, a educacdo escolar brasileira. Isto
porque, além de outros motivos que poderiam ser levantados, sabe-se que toda e
qualquer tentativa de proposta e implementagéo de um projeto politico-pedagé-
gico-educativo depende, em grande parte, da decisdo - envolvendo vontade poli-
tica e competéncia técnica - do professor em coloca-los em préatica na sua rotina,
no seu cotidiano com os alunos. Assim, a educacédo do professor - sua formacéo e
seu aperfeicoamento - é uma questdo complexa e um elemento necessario de
reflexdo e consideragdo em qualquer tipo de melhoria que se pretenda propor a
educacéo escolar. No caso brasileiro, essas preocupagdes se acentuam, uma vez
que as criticas e crises pelas quais passam a escola, 0 ensino e o préprio professor
- na sua formacédo e no seu aperfeicoamento - refletem e dizem respeito, em
grande parte, a sua impossibilidade de trabalhar seu ideéario pedagdgico no con-
creto cotidiano docente, as incoeréncias entre o fazer educacional e a teoria que
estaria a explicar e a justifica-lo, ao seu envolvimento no processo de
profissionalizacdo do ensino... E tudo isso, principalmente, no momento histori-
co do pais, quando todos o0s aspectos de carater socio-politico, econdmico e ideo-
l6gico, vém decisivamente interferindo nos projetos educativos propostos e em
desenvolvimento.

Embora se reconhega que os problemas educacionais tém determina-
¢Oes estruturais, o despreparo dos docentes vem sendo apontado como fator
ponderavel no quadro apresentado.

Costuma-se denunciar, de forma veemente, as dificuldades do ensino
fundamental e médio, especialmente nas séries iniciais, as mazelas dos cursos
para formagdo de professores do ensino médio e a baixissima qualidade dos cur-
s0s noturnos, de maneira geral. Porém, ndo se devem tomar esses problemas de
forma isolada. Pode-se afirmar que se configura um circulo vicioso, no qual pro-
fessores mal preparados preparam mal novos professores, que dardo continuida-
de ao processo.
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Segundo a pesquisa realizada nos dois Cursos, a falta de profissionalizacdo
docente de grande parte dos professores de Biologia parece resultar do fato de
que as disciplinas pedagdgicas cursadas por eles nas Instituicdes de Ensino Supe-
rior sdo inadequadas para que exercam o papel de mediadores entre a estrutura-
¢do dos contetidos especificos e os sujeitos da aprendizagem.

Esta hipotese se estabelece sobre duas condi¢fes prévias:

Parece existir um reconhecimento da inconsisténcia da pratica profissi-
onal dos professores de Biologia em geral.

As disciplinas pedagogicas ministradas, no periodo de formagéo dos
professores de Biologia nos cursos de Licenciatura em geral, parece ndo se orien-
tar por uma filosofia de estabelecimento interdisciplinar de eixos objetivos
explicitados nos planos de estudo das Institui¢cGes de Ensino Superior.
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