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Resumo

O artigo discute a formacdo do pesquisador da educacéo e relata a
experiéncia desenvolvida na disciplina Seminario de Tese Il
ministrada a primeira turma de Doutorado do Programa de Pds-
Graduagdo em Educacdo da Pontificia Universidade Catolica do
Parana. Inicialmente, analisa nlcleos problematicos das pesquisas
em educacdo no Brasil, apontados pela literatura educacional, em
seguida, descreve o processo pedagdgico desenvolvido pela referida
disciplina, cuja intencionalidade era propiciar um espago de
discussdo coletiva voltado a formagdo de pesquisadores. O relato
dos procedimentos adotados na disciplina sublinha a relevancia de
um exercicio de percepc¢do e reflexdo critica direcionado a
compreensdo dos elos existentes entre as abordagens de pesquisa e
seus pressupostos epistemoldgicos, gnosiolégicos e ontoldgicos. As
analises das praticas investigativas de diferentes modalidades de
pesquisa, realizadas a partir do “esquema paradigmatico” proposto
por Gamboa (2007), configuraram-se como elemento dinamizador
das praticas investigativas dos participantes.

Palavras-chave: Pesquisa educacional. Formacdo do pesquisador.
Leitura epistemoldgica das praticas investigativas.
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Abstract

The article argues the education researcher’s formation and tells
the experience developed in disciplines Seminary of Thesis Il
given to the first group of Doutorate of Post Graduation Program
of Education of the Pontificia Universidade Catélica do Parana.
Initially, it analyzes research problematic nuclei in education
in Brazil, pointed for educational literature, after that, describes
the pedagogical process developed by the related one disciplines,
whose scienter was to propitiate a space of collective quarrel
focused on researchers formation. The account of the procedures
adopted in disciplines underlines the relevance of an exercise of
perception and critical reflection directed to the understanding
of the existing links between the research approaches and its
epistemologics, gnosiologics and ontologics estimated. The
analyses of the practical investigative of research different forms,
carried out from the “paradigmatic project” proposed by Gamboa
(2007), had been configured as dynamizing element of the
investigative practices of the participants.

Keywords: Educational research. Researchers’ Formation.
Investigative practices epistemologics reading .

A maior finalidade dos Programas de Mestrado e Doutorado, no
Brasil, é a formacdo de pesquisadores. Essa posi¢ao é defendida por Saviani (2007,
p. 182) ao distinguir as finalidades da po6s-graduacéo no Brasil, observando que
“diferentemente dos cursos de graduagdo que estdo voltados para a formacéo
profissional, a p6s-graduagdo stricto sensu se volta para a formacdo académica
traduzida especificamente no objetivo de formacdo de pesquisadores.” Mesmo
considerando o ensino e a pesquisa elementos indissociaveis, Saviani admite que
na pos-graduagdo lato sensu o ensino é o elemento definidor, a pesquisa entra
como elemento mediador. Porém, na pos-graduagao stricto sensu, a pesquisa € a
“pedra de toque” da formagdo pretendida (SAVIANI, 2007, p. 183).

No Programa de Doutorado em Educacdo da Pontificia Universidade
Catolica do Parand, iniciado em 2007, essa intencionalidade encontra-se
substantivamente inscrita no espago curricular destinado aos Seminarios de Tese I, |1
e 111, disciplinas que séo respectivamente oferecidas nos trés primeiros semestres do
curso. Concebidos como espago de discusséo tedrico-metodoldgica, troca de experiéncia
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em pesquisa, especialmente de aprimoramento do projeto de pesquisa dos doutorandos,
0s Seminarios tém se configurado como um laborat6rio apropriado para construgéo
de conhecimentos acerca da pesquisa educacional. Centrados na problematica da
pesquisa educacional, os docentes responsaveis pelos referidos Seminarios tém
propiciado reflexdes criticas que visam contribuir, ndo apenas para o0 enriguecimento
dos projetos individuais de pesquisa dos doutorandos, mas especialmente para sua
formacdo de pesquisadores, orientadores e avaliadores de pesquisas educacionais.

De modo particular, o Seminério de Tese Il tem oportunizado, aos
doutorandos, uma reflexdo critica sobre os elos tedrico-metodol6gicos que
fundamentam a construcgdo de seus objetos de estudo. Essa intencionalidade tem
se concretizado através das situacdes didaticas propostas, como a anélise e leitura
epistemoldgica de pesquisas ja realizadas e projetos em andamento no programa
de pos-graduacdo.

Com o objetivo de discutir a formacéo do pesquisador da educacao,
0 presente artigo destaca o papel que a disciplina Seminario de Tese Il vem
cumprindo em relagdo a essa formagéo, no Programa de Doutorado em Educagéo
da Pontificia Universidade Catolica do Parana.

Inicialmente, o artigo apresenta uma breve andlise da trajetdria
histérica da pesquisa educacional no Brasil, a seguir analisa problemas em relacdo
a pratica investigativa e a formacdo de pesquisadores na p6s-graduacao stricto
sensu e por ultimo, descreve o encaminhamento dado a disciplina Seminério de
Tese 11, componente curricular que busca contribuir para a formagéo do
pesquisador a partir da problematizagdo das préaticas investigativas da educagéo.

A pesquisa educacional no Brasil

As pesquisas em educagdo datam, no Brasil, de um passado recente.
Incorporadas de forma instrumental &s préticas institucionais a partir da criacéo
do INEP, em 1938, tinham por objetivo subsidiar as a¢des da politica educacional,
em termos de levantamentos estatisticos da realidade escolar. Em 1937, Lourengo
Filho ao prefaciar a obra : “O que dizem os ndmeros sobre 0 ensino primario”,
exaltava o poder da estatistica para a educacdo, dizendo:

Na estatistica estd implicita a idéia de pesquisa - ‘isto’
decorrendo ‘daquilo’, ‘tais condicdes, tais resultados.... O
método estatistico ndo se limita a contagem, mas envida
esforcos para descobrir relagdes. Ora, numa obra, por sua
natureza extensa e continua, como a do ensino, e a exercer-
se sobre clientela necessariamente movel, a base numérica
se torna indispensavel. (LOURENCO FILHO, 1937, p. 5).
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Lourenco Filho, um dos grandes defensores do Movimento da Escola
Nova no Brasil foi o primeiro diretor da Divisao de Psicologia Aplicada, 6rgao
criado no INEP e cujas pesquisas inauguraram a publica¢do da Revista Brasileira
de Estudos Pedag6gicos, criada em 1944,

André (2006), ao abordar as tendéncias que marcaram as pesquisas
educacionais produzidas no Brasil em diferentes periodos histéricos, afirma que
em meados do século passado, periodo de 1956-1964, as novas a¢des do INEP
foram decisivas para a formacao de pesquisadores, ao criar o Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais e mais cinco Centros Regionais de Pesquisa (ANDRE,
2006, p. 13). Lembra a autora que nesse periodo as pesquisas continuaram voltadas
para o fornecimento de dados a politica educacional, preocupada em alavancar o
progresso econdmico do pais. No periodo da ditadura militar, elas se voltam para
aeficacia e a eficiéncia da educacao realizando “levantamentos e surveys, buscando
a caracterizacdo de professores, alunos e escolas, assim como estudos descritivos
de métodos de ensino e recursos didéticos” (ANDRE, 2006, p. 14).

A autora observa que, antes dos anos 70, a pesquisa educacional
brasileira tinha um papel secundario na universidade. Foi com a rapida implantagao
de cursos de p6s-graduacdo e criacdo, em 1971, do Departamento de Pesquisas
Educacionais da Fundacdo Carlos Chagas que surgiu uma nova fase da pesquisa
educacional brasileira. Novas teméticas e novas metodologias, enfoques referenciais
mais criticos, uso de instrumentos mais sofisticados para a coleta e analise de
dados, deram novos rumos as pesquisas educacionais a partir dos anos 70.

Segundo André (1995), também foi a partir de 1970 que os estudos
qualitativos comegaram a ganhar forga nas pesquisas educacionais, principalmente
nos Estados Unidos. Contudo, somente nos anos 80 é que a abordagem qualitativa
comeca a popularizar-se entre os pesquisadores brasileiros da area educacional.

Mesmo acolhendo 0 novo movimento tedrico, advindo principalmente
dos novos estudos da sociologia que na década de 80 voltavam-se para a sala de
aula, as pesquisas educacionais no Brasil, segundo André (2006, p. 15), ainda néo
alcancaram sua maturidade, Dentre os problemas apontados pela autora, dois deles
estdo relacionados com a formacédo do pesquisador: a fragilidade das abordagens
tedrico-metodoldgicas e os modismos na selecdo dos referenciais de analise.

Um dos fatores que tem contribuido para o empobrecimento das
préticas investigativas € a proliferacdo de manuais de pesquisa que apresentam
um receituario de técnicas sem uma discussdo dos fundamentos epistemoldgicos
e filoséficos a que estdo filiadas. A arte de pesquisar fica reduzida ao dominio dos
modos de coletar, organizar e tratar os dados coletados. Mais que o conhecimento
e dominio da utilizacdo das técnicas, 0 pesquisador necessita de uma rigorosa
reflexdo acerca de seus enraizamentos teoricos.
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A formacéo do pesquisador em educacao

Somente a partir da implantacéo da pos-graduagao stricto sensu, é que
comegou, no Brasil, a preocupagédo com a formagdo do pesquisador. Entretanto,
em 1987, Gatti observava que a falta de estrutura de muitos cursos de Mestrado
ndo favorecia o exercicio da pesquisa, “nem a qualificacdo do docente nem a
formacdo do pesquisador” (GATTI, 1987, p. 31-32). Referindo-se a fragilidade
de grande parte da producao discente da p6s-graduacdo em educacao desse periodo,
Warde (1990, p. 73) afirma que “parece que acabamos de optar pela velha senda:
adjetivar para nao enfrentar o substantivo. Perdemos a paciéncia do conceito.”
Mais adiante a autora afirma ter constatado nessa anélise, a presenca de “um
duplo movimento: o estreitamento dos temas e a lassiddo do método.”

O problema é que o tema néo faz o objeto da investigacéo;
quem constroi o objeto é o método percorrido. E ai reside o
perigo, que exige a entrada, mesmo que breve, nas chamadas
tendéncias tedricas e metodoldgicas das dissertagdes. Sobre
esse aspecto, vem me chamando a atengdo o crescente
abandono dos marcos delimitadores dos campos teoricos
conformadores das diferentes areas do conhecimento. Essa
dissolucéo vem representando a construgéo das dissertacoes
de um campo nebuloso que ndo é mais nem sociologia, nem
psicologia, nem historia e assim por diante. Vem
representando, também, e esse é o ponto que deve ser
enfatizado, a auséncia de um método construtor e guia de
sua interpretacdo. (WARDE, 1990, p. 73).

Ao denunciar a auséncia do método, nas dissertacdes analisadas, a
autora advoga a favor da especificidade da educacéo, da construcéo de uma teoria
que lhe seja prépria, que tenha no método a raiz de sua identidade cientifica.
Lembra ainda que “se as ‘rupturas’ tedricas e metodoldgicas estdo ocorrendo sem
método - ou seja, sem a consciéncia da ruptura - ndo € dificil entender porque o
resultado é um produto sincrético, onde predomina o formalismo tedrico impotente
para articular a empiria dispersa” (WARDE, 1990, p. 74).

Tais criticas as debilidades do processo de formagao do pesquisador,
especialmente em relagdo ao nlcleo probleméatico dos métodos utilizados pelas
pesquisas educacionais, nos leva a considerar essa formagéo, um processo altamente
complexo, rigoroso, porém, inconcluso. Por se tratar de investigagdo de uma
complexa prética social que requer uma interlocugdo permanente com 0s avangos
das ciéncias que contribuem para sua compreensdo, um grande desafio que se
apresenta aos pesquisadores € garantir a rigorosidade cientifica na construcéo de
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seu objeto de estudo. Exigéncia que se torna mais problematica face as rupturas
epistemoldgicas que historicamente marcaram as matrizes teéricas que norteiam
as pesquisas dessa area.

Referindo-se a tensdo entre interdisciplinaridade e disciplinaridade,
Branddo (2002, p. 86), afirma que “estamos cada vez mais afastados das ortodoxias
tedrico-metodoldgicas, mas perigosamente proximos de um vale-tudo cientifico,
cujos alertas, ja nos vém sendo dados em diversos momentos por varios autores.”

Reportando-se a crise de paradigmas, a autora observa que as fraturas
epistemoldgicas ocorridas num determinado campo disciplinar colocam quest8es cruciais
para a produgdo do conhecimento. Alega ainda que se essas rupturas “tivessem sido
incorporadas pelaérea da educagdo, poderiam ter evitado a repeticdo de muitos equivocos
de ordem tedrica ou pratica”, como “as analises absolutamente dicotémicas na
reconstrucdo dos embates pioneiros/cat6licos e escolanovismo-conservador/escola
tradicional-progressista” além dos diagnosticos sobre ‘déficits’ que orientaram as politicas
publicas compensatdrias, mais estigmatizando do que servindo a populacdo carente.

Por estar distanciada dos diferentes campos disciplinares, a autora
observa que “enguanto outros campos discutiam, e mais que isso, viviam a crise
dos paradigmas, a educacdo muitas vezes continuava a operar com os paradigmas
em crise”(BRANDAO, 2002, p. 91).

Um ponto de partida na formagdo do pesquisador da educacdo € a
compreensdo da educacdo como uma pratica historico-social, uma pratica
intencionalizada que ndo pode ser investigada de forma superficial. Por ser uma
acdo de intervencdo social voltada a construcdo dos sujeitos, ao ser investigada
coloca o pesquisador diante de um contexto problematizador.

Severino (2001), ao relatar suas experiéncias, como orientador
de dissertacdes e teses em educacdo, lamenta 0s casos de excessiva dependéncia
do orientando ante o orientador.

[...] o processo de orientagcdo que fundamentalmente
deveria ser um processo de discussdo, de debate, um
processo de leitura conjunta, de leitura em parceria, fica
muito sacrificado, uma vez que se passa a maior parte do
tempo de trabalho comum procurando resolver
problemas do tipo ‘o que fazer’, ‘como fazer’, tratando
dessa operacionalidade, uma técnica em si que pudesse
suprir a criatividade cientifica, a capacidade de producéo
do conhecimento que supde, necessariamente, um impeto
criador. (SEVERINO, 2001, p. 31).

A falta de autonomia de voo por parte de muitos orientandos,
segundo o autor, se deve em grande parte a auséncia de um impulso criador para
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articular o 16gico ao real. Inseguro, em relacdo ao universo teérico que se propde
a contextualizar, o orientando trabalha a partir de uma teoria teorizada e ndo teorizante,
“apegando-se a um Unico modelo tedrico, que ele assume de uma maneira
totalmente escolastica” (SEVERINO, 2001, p. 32).

Para a formagdo de um pesquisador em nivel de pos-graduacéo é
muito limitado o conhecimento de procedimentos técnicos isolados, sem o
necessario mergulho no universo da teoria teorizante. A pds-graduagdo, engquanto
espaco da criagdo cientifica, é também espago formador, possibilitador de uma
rigorosa fundamentacéo epistemoldgica exigida pelas investigagdes educacionais.
Decidir sobre os instrumentos e passos operacionais para coletar informagdes da
realidade investigada requer, mais que dominio das técnicas, conhecimentos mais
aprofundados das maneiras como elas sdo concebidas em suas relagfes com
interesses ou ideologias predominantes.

A formacdo do pesquisador, para além da competéncia técnica requer,
sim, uma ampla reflexdo acerca das diferentes matrizes tedricas que déo suporte a
produgdo de novos conhecimentos. Para avaliar o alcance de sua opcdo metodoldgica
na construcdo de seu objeto de pesquisa é fundamental que o pesquisador compreenda
0s vinculos que tais op¢des mantém com 0s pressupostos epistemoldgicos,
gnosioldgicos e ontoldgicos implicitos na investigacdo. Um espaco apropriado para
propiciar a discussdo desses vinculos tem sido o Seminario de Tese I, disciplina que
ao centrar-se nas praticas investigativas tem proporcionado condi¢es parauma reflexao
critica desses aspectos, tendo em vista contribuir para a formacao do pesquisador.

O seminario de tese |1

Uma das primeiras preocupacdes que se apresentou as professoras
responsaveis pelo Seminario de Tese Il foi a de que a disciplina se propusesse
articular teoria e prética investigativa, de tal forma que contribuisse, ndo apenas,
para o enriquecimento dos projetos individuais de pesquisa dos participantes, mas,
prioritariamente, para sua formacédo de pesquisador da educacdo. Seria, portanto,
planejada a propiciar aos doutorandos uma reflexao de sua propria pratica de pesquisa,
nao de forma isolada, mas coletiva, cujas trocas pudessem elucidar ddvidas e ampliar
conhecimentos acerca dos caminhos investigativos da educagao brasileira. O foco
principal da disciplina seria a discussdo das articulagcdes entre 0s processos
instrumentais (técnicas e metodologias) da pesquisa, os referenciais tedricos utilizados
e as concepgdes epistemoldgicas que Ihes serviam de pressupostos.

Segundo Gamboa (2007, p. 46), quando investigamos, ao utilizar uma
determinada forma de relacionar o sujeito ao objeto e de anunciar uma visdo de mundo,
acabamos por elaborar, de formaimplicita, uma teoria do conhecimento e uma filosofia.
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Seria imprescindivel que o Seminario de Tese Il enfatizasse a
importancia que é, para o pesquisador, fazer uma leitura epistemoldgica de uma
investigacdo cientifica, reconhecendo as relacGes logicas entre seus elementos
constitutivos, independente de seu maior, ou menor, grau de visibilidade.

A partir dessas premissas, no planejamento da disciplina foi definido
que para a escolha das teses e/ou dissertagfes a serem analisadas seriam
contempladas as modalidades de pesquisa com maior destaque nos projetos de
pesquisa dos doutorandos.

O Seminario de Tese Il (MARTINS; PINTO, 2008), ofertado aos
doutorandos no primeiro semestre de 2008, fundamentalmente propunha fazer
uma discussao coletiva das abordagens tedrico-metodoldgicas mais utilizadas nas
pesquisas em educacdo, destacando a relacdo légica entre os procedimentos
investigativos, os fundamentos tedricos e 0s pressupostos epistemoldgicos, elos
muitas vezes ausentes nos trabalhos cientificos.

Para o encaminhamento da proposta foram contempladas as
modalidades de estado da arte, pesquisa-acéo, estudo de caso etnogréafico, estudo
histérico-cultural e da mesma forma, considerados os modos operacionais de
coleta de dados por eles privilegiados: entrevista, observagéo, grupo focal,
questionario e analise documental.

A partir desse procedimento, os doutorandos realizaram uma
minuciosa leitura dos trabalhos indicados buscando os elos, nem sempre
visiveis, entre os procedimentos investigativos de coleta de dados e suas raizes
tedricas, atividade esta que ficou configurada como um exercicio de leitura
epistemoldgica da construcdo do objeto de estudo do trabalho analisado. Seu
objetivo ndo era emitir juizos de valor em relagdo ao trabalho analisado, mas,
identificar vestigios da presenca de diferentes niveis de construcéo tedrico-
metodoldgica.

A metodologia utilizada nos encontros envolvia seis momentos
distintos, porém, intimamente relacionados: a) levantamento das opgdes teorico-
metodoldgicas dos projetos de pesquisa dos participantes; b) estudo socio-
individualizado de planejamento de pesquisa e sua coeréncia interna; c) leitura
epistemoldgica de pesquisas em educacao em diferentes modalidades a partir
de discussdo com o autor dos trabalhos selecionados; d) seminarios de
aprofundamento das modalidades de pesquisa exploradas na leitura
epistemoldgica; e) seminarios de aprofundamento dos procedimentos
investigativos com aplicacdo préatica; f) apresentacéo e discussdo dos projetos
individuais de tese, com a presenca do orientador.

A avaliacdo, realizada durante o processo, tomou como critério a
capacidade de leitura e analise epistemoldgica de pesquisas em educacao, a
localizagdo das evidéncias da I6gica interna da producéo cientifica analisada.
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Para fundamentar as andlises e discussBes foi indicado um elenco de obras
variadas da area de Ciéncias Humanas pertinentes a pesquisa educacional e as
abordagens selecionadas.!

Para a consecucdo do item b, 0 Seminario de Tese Il contou com a
participacdo de professores convidados para fazer exposi¢do de uma modalidade
especifica de pesquisa.? A partir dos momentos magistrais, propiciados pelos
convidados para a compreensdo das diferentes modalidades de pesquisa
educacional, os doutorandos organizaram seminarios pertinentes a cada modalidade
com o objetivo de dirimir ddvidas acerca da operacionaliza¢do dos procedimentos
e técnicas e de seus enraizamentos tedricos. Essa atividade-sintese propiciou aos
participantes um espaco para trocas, enriquecimento de ideias e equacionamento
de duvidas acerca de seus projetos individuais de pesquisa.

Concluidos os seminarios de uma determinada modalidade de
pesquisa 0s doutorando realizaram uma leitura epistemoldgica da tese ou
dissertacdo indicada pelo convidado, a partir do “esquema paradigmatico”
elaborado por Gamboa (2007, p. 68).2 Trata-se de um instrumento que auxilia a
analise de uma produgéo cientifica, ao considerar que os elementos implicitos
numa investigacao estdo articulados e podem ser organizados em diferentes niveis
de pressupostos. Partindo da pergunta que orienta a investigacdo, 0 esquema
permite explicar os diferentes niveis de complexidade considerados pelo
pesquisador na construcdo da resposta, ou sejam: o nivel técnico, metodoldgico,
tedrico, epistemoldgico, gnosioldgico e ontoldgico.

Com isso, os doutorandos vivenciaram, ao longo do processo,
situacOes voltadas a construcdo de conhecimentos acerca da prética investigativa,
de compreensdo de sua ldgica interna, das formas operacionais dos procedimentos
e das caracteristicas das diferentes modalidades de pesquisa em educacao.

O processo vivido pelos doutorandos no Seminario de Tese 11, ao
permitir a analise dos diferentes grupos de pressupostos envolvidos na
construcdo do objeto, também possibilitou a discussdo das diferentes

! Dentre outros autores, foram indicados: André (1995, 2005); Barbier (1985); Bogdan e Bilkle
(1993); Chartier (1990); Certeau, (1982); Elliot (1990); Gamboa (2007); Gatti (2002, 2005);
Geertz (1989); Karr e Kemmis (1988); Le Goff (2003); Liidke e André (1986); Severino (2002);
Thiollent (1985); Trivifios (1987); Valente (1999); Vieira Pinto (1979); Wittrock (1997).

2 Foram convidados: a Prof? Dra. Joana Paulin Romanowski, da PUCPR, para discorrer acerca do
“Estado da Arte”; a Prof® Dra. Tania Maria Figueiredo Braga Garcia, da UFPR, para falar do
“Estudo de Caso Etnografico”; a Proft Dra. Marilda Aparecida Behrens, da PUCPR, para discutir
a “Pesquisa-Acao”; o Prof. Dr. Wagner Rodrigues Valente, da UNIBAN/UNL, para elucidar a
“Pesquisa Historico-Cultural”.

® O “esquema paradigmético”, proposto por Gamboa (2007) é utilizado para explicar elementos
implicitos na construgdo do objeto, articulados entre si e formando uma totalidade, cuja
concretizacdo decorre do processo de correlacdo que coloca em movimento fatos e conceitos.
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modalidades de pesquisa utilizadas para a apreensao do real, familiarizando-os
com as caracteristicas das pesquisas denominadas “estado de arte”, “estudo de
caso etnografico”, “pesquisa-acdo” e “estudo historico-cultural”. Em Gltima
instancia, o Seminario de Tese 11 permitiu aos formadores ndo apenas conhecer,
mas trazer & discussdo as principais necessidades dos doutorandos em relagdo

as modalidades de pesquisa educacional analisadas.

Problemas e dilemas levantados pelas analises

Na execucdo da atividade central proposta pelo Seminario de Tese
I, os doutorandos realizaram um proficuo exercicio de reflexdo acerca da
consisténcia estrutural das pesquisas analisadas. Inicialmente, surpreenderam-se
com a diversidade das questdes colocadas como ponto de partida, pelos
pesquisadores. A identificagdo dessas questdes era buscada nos recortes que o
pesquisador apresentava do complexo contexto educacional brasileiro. Essa busca
permitia verificar se o problema fora colocado de forma clara ou difusa.

Em geral, a analise do contexto do problema ja oferecia indicios dos
enfoques da pesquisa. No enfoque positivista, 0 contexto do problema se apresenta
artificial e limitado, ndo estabelece relacGes estruturais do objeto em estudo,
isolando o objeto do sujeito. Procura mais assinalar o problema, em medi-lo,
quantifica-lo, omitindo seus significados e sua historicidade. Seu traco peculiar é
passar uma Visio estatica e fixa da realidade (TRIVINOS, 1992, p. 92).

Numa visdo fenomenoldgica, o contexto problematico é remetido a
uma realidade imediata em que séo relevantes os significados dos fenémenos buscados,
porém, estes sdo relacionados fora dos contextos histdricos que Ihes dao origem. Na
concepgao materialista dialética, a formulagdo do problema aponta relagdes mais amplas
do objeto, dentro de um contexto complexo repleto de contradices.

Dentre os problemas abordados, as pesquisas analisadas apontavam
a cultura escolar, as politicas educacionais de periodos historicos especificos, as
praticas escolares de diferentes niveis de ensino, os desafios trazidos pelos avancos
tecnoldgicos, problematicas que suscitavam respostas concretas tendo em vista a
busca da tdo almejada qualidade da educacéo brasileira.

Saindo dessa ante-sala da pesquisa, as analises prosseguiram em
direcéo as ferramentas metodoldgicas e aos procedimentos operacionais, utilizados
pelos pesquisadores, para a construcéo das respostas aos problemas levantados.
Esse segundo nivel de analise dirigiu a atengdo aos universos das pesquisas, aos
sujeitos envolvidos, as escolhas e decisGes tomadas pelos pesquisadores para a
obtencdo, organizagao e tratamento dos dados. As analises desse nivel evidenciaram
a predominancia do uso de algumas técnicas, como as entrevistas, as analises
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documentais, a histéria oral, sinalizando para procedimentos que justificavam
uma coleta e tratamento qualitativo dos dados. Esse olhar para os instrumentos
operacionais das pesquisas, mesmo que necessario, ainda ndo foi suficiente para
esclarecer a acdo investigativa. Esse limite foi ultrapassado com o terceiro nivel
de anélise que focalizava a busca dos vinculos tedricos dessa instrumentacdo com
sua base tedrico-metodoldgica e revelava a teoria que permitira, ao pesquisador,
caminhar em busca de respostas ao seu problema de pesquisa.

Ao que indica a literatura sobre pesquisa educacional (ANDRE,
1995: ALVES, 1991; TRVINOS, 1991) apenas denominar uma pesquisa de
“qualitativa” ndo é suficiente para esclarecer sua opgdo metodoldgica. Por um
lado, por existir uma enorme variedade de denominac@es dessa vertente,* concebé-
la de modo genérico, sem distinguir os pressupostos tedricos que lhes deram
origem, pode limitar a propria funcdo dos instrumentos operacionais escolhidos
para o fornecimento das informac6es, bem como a qualidade das analises e
interpretacdes dos dados coletados. Por outro, porque tal denominagédo sugere
uma oposicdo entre o qualitativo e o quantitativo, uma “falsa dicotomia” que
suscita uma reflexao pelo pesquisador. Considerar que existe uma relacdo entre
as mudancas quantitativas e as mudancas qualitativas dos fendmenos educacionais
é fundamental para o pesquisador da educacdo. Enquanto um instrumento auxiliar
de suma importancia para a pesquisa educacional, a estatistica ndo deve ser rejeitada
pelo pesquisador, mas ser utilizada como subsidio relevante para a analise
qualitativa dos dados da realidade investigada.

Assim, analisar uma pesquisa tipo estudo de caso etnografico, atenta
para a qualidade das descri¢des do real cultural enfatizado pelo pesquisador, para as
significages obtidas junto aos sujeitos pertencentes a realidade investigada. Descrever
genericamente é muito diferente, como observa Geertz (1989), que descrever de
forma “densa” os significados dados pelos sujeitos a suas a¢des, na construgao de
uma dada realidade. Por expressar uma cultura construida nas relacdes estabelecidas
entre 0s sujeitos, cabe ao pesquisador, a partir do contexto cultural estudado, mostrar
de forma inteligivel o sentido de um modo particular de ver o mundo.

Segundo este antrop6logo, ao interpretar uma cultura devem ser
buscados os diferentes fios que teceram essa trama, os diferentes significados é
que permitem compreender a complexa realidade, em suas maltiplas determinagdes.

Trivifios (1992), ao tratar do conceito, tipos e caracteristicas da
pesquisa qualitativa, aponta diferencas fundamentais nos suportes tedricos que
alimentam as diferentes modalidades dessa pesquisa. Distinguir as énfases, dadas

+Ver ALVES, 1991, esta vertente de pesquisa possui uma enorme variedade de denominagoes:
“naturalista, pds-positivista, antropoldgica, etnogréfica, estudo de caso, humanista,
fenomenoldgica, hermenéutica, ideografica, ecoldgica, construtivista, entre outras.”
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pelo pesquisador ao seu objeto, requer conhecer esses enraizamentos tedricos e
um indicador importante para isto é a teoria a qual o pesquisador recorre para
fundamentar sua metodologia. E a partir de um nucleo conceitual que uma
modalidade de pesquisa pode revelar sua real identidade. Nas analises desse nivel,
ndo bastava identificar 0 nome de “batismo” da pesquisa, mas, sim, localizar os
conceitos estruturantes da matriz tedrica que permitiam caracteriza-la.

No caso da pesquisa-a¢do, esse cuidado apresentou-se mais
rigoroso, uma vez que a acdo interventiva, propria dessa modalidade de pesquisa,
incorpora conceitos advindos de diferentes campos, como o da psicologia,
sociologia e antropologia. Esses distintos enraizamentos tedricos acabam por
se refletir nos aspectos procedimentais, por imprimir marcas contrastantes ao
objeto de estudo. O processo coletivo de reflexdo que subjaz a essencialidade
epistemoldgica dessa modalidade de pesquisa foi o principal foco de discussdo
tendo em vista a superacdo dos pressupostos positivistas que ndo levam em
conta a voz dos sujeitos no processo de sinteses provisorias que irdo significar
de forma coletiva a agdo transformadora.

A anélise dos estudos historico-culturais evidenciou a necessidade
de compreender o polissémico conceito de cultura, pois, mesmo no campo
historiogréfico, a palavra “cultura” evoca uma multiplicidade de significados.

Em relacdo a cultura escolar, objeto de investigagdo de recentes
estudos das disciplinas escolares, as analises trouxeram a discussao a problematica
da preservacdo de documentos escolares que, segundo Julia (2001), é fundamental
para a escrita da historia das préaticas escolares de cotidianos passados. O fato
dessas praticas culturais ndo deixarem tracos, dificulta o estudo da cultura escolar
ja que ndo é usual as escolas preservarem seus documentos historicos,
especialmente exames e provas, materiais produzidos pelos alunos e professores.
Mais que documentos que perpetuam o passado e evocam sua recordagdo, 0s
documentos, segundo Le Goff (1992), trazem ensinamentos que devem ser
analisados e problematizados, para além de seus significados aparentes. Para que
possam contribuir para a pesquisa historica, o autor recomenda que 0s mesmos
ndo sejam isolados do conjunto de monumentos de que fazem parte.

Em relagdo ao nivel tedrico, as andlises identificaram os nucleos
conceituais contemplados pelas pesquisas, 0s autores envolvidos com a tematica
e os referenciais explicativos ou compreensivos que 0s pesquisadores recorreram
para tratar os fenbmenos educacionais. Um problema surgido nas analises desse
nivel foi a ndo distingéo dos tedricos que auxiliavam na problematizac&o do objeto
e na fundamentacdo da metodologia. Em geral, as analises agrupavam, sem
distincdo, as referéncias bibliograficas apenas no nivel tedrico.
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No nivel epistemolégico, o desafio era buscar a concep¢do de
causalidade, de ciéncia e os critérios de sua cientificidade. Identificar se a causalidade
era concebida numa abordagem positivista, fenomenoldgica ou critico-dialética
requereu uma leitura exaustiva do trabalho em andlise. Uma primeira ddvida surgiu
em relagdo ao “estado da arte” sobre a pesquisa formacao de professores, percebida,
inicialmente como uma pesquisa funcionalista, organizada em torno do telos, a
finalidade ou funcdo do fendmeno investigado. Essa duvida foi esclarecida com
uma nova leitura e constatacdo que a problematica expressava o concreto como
sintese de muitas determinagdes, ndo um ponto de partida, mas resultado e ponto
de chegada do conhecimento construido, uma “totalidade articulada, construida
e em construcdo” (GAMBOA, 2007, p. 34).

As analises do nivel epistemoldgico mostraram que as pesquisas
concebiam a educagdo como uma construcdo histdrica e a investigacéo cientifica
como um processo continuo de formacdo social, cuja acdo esta voltada para a
transformacgdo do homem e da sociedade.

Ao verificar as maneiras como, na construgéo do conhecimento, se
relacionam o objeto e o sujeito (nivel gnosioldgico), as analises identificam nas
pesquisas 0 movimento entre objetividade e subjetividade na construgdo do objeto.
Na modalidade historico-cultural essas relagfes sdo evidenciadas pela natureza
das interrogacGes e confrontos das fontes histéricas, segundo essa vertente,
necessitam ser problematizadas pelo historiador.

Entretanto, sabe-se que as culturas se transformam e por isso a
historia cultural deve se esforcar para passar do estagio de constatagdo das
diferencas para explicar as evolugdes. Por ser histéria e ndo somente uma
retrospectiva antropoldgica, isso a torna mais complexa para o historiador, ndo
basta descrever fatos como elementos dados, é preciso decifrar significados a ele
atribuidos pelos sujeitos, dar inteligibilidade aos fatos, como ensina Geertz (1989)
produzir, mais que mera descri¢do, uma descrigdo densa da realidade investigada.

Toda cultura é sempre cultura de um grupo, o que significa que uma
histdria cultural ndo esta desligada de sua préatica social. O historiador ndo saberia
decifrar essa cultura sem conhecé-la.

No nivel ontoldgico, Ultima etapa da anélise, foram buscados os elos
entre as concepgdes de homem, de sociedade, de histéria e de realidade contempladas
em cada pesquisa. O homem é concebido como produtor de conhecimentos de
uma sociedade em constante transformacéo. A histdria, assumida como “uma nova
hist6ria” que vai do significante ao significado. A realidade, compreendida a partir
do movimento dialético que se manifesta nas multiplas e contraditdrias relagdes
entre 0s sujeitos envolvidos num espaco geopolitico e sociocultural.
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CONSIDERACOES FINAIS

Mais que propiciar uma reflexdo sobre aimportancia de se considerar,
no planejamento da pesquisa, a relagdo ldgica entre os procedimentos investigativos,
os referenciais tedricos e as concepgdes epistemoldgicas, a disciplina oportunizou
aos futuros doutores, o desenvolvimento de habilidades intelectuais requeridas pela
pratica profissional dos pesquisadores, seja como produtores de novos
conhecimentos, como orientadores de pesquisa ou avaliadores de producdo cientifica.

Os relatorios apresentados pelos doutorandos atestaram a relevancia
de um trabalho coletivo de producdo de conhecimentos acerca da prética cientifica
do pesquisador da educacdo. Pela oportunidade de dialogarem com o método de
pesquisa e realizar um exercicio de percepcdo e reflexdo critica dos principais
marcos conceituais, os doutorandos concluiram a disciplina reconhecendo o carater
dialético da educacdo que pela sua complexidade ndo pode ser descaracterizada
em sua dinamicidade.
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