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Resumo

Este artigo € um dos resultados de uma pesquisa que investiga as contribuicdes da Pedagogia Histérico-Critica para a Educagdo Basica.
Como uma pedagogia marxista, comprometida com a transformacdo da realidade e a servi¢o da classe trabalhadora, objetiva-se neste
trabalho discutir as implicacGes da Pedagogia Histérico-Critica para o planejamento do trabalho docente. Parte-se do pressuposto que, de
maneira oposta a légica neoliberal que reduz o professor a um mero executor de técnicas, planejar é tarefa das mais importantes e deve
ser fundamentada em sélida formagdo tedrico-pratica dos professores. Desse modo, o artigo apresenta a sintese do estudo realizado sobre
fundamentos tedricos, metodolégicos e pedagdgicos da Pedagogia Histérico-Critica, para, na sequéncia, articula-los ao planejamento do
trabalho docente. Com isso, espera-se contribuir para a construgdo de uma nova perspectiva quanto ao processo de planejar na educagéo.
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A Pedagogia Histérico-Critica e o planejamento docente na educagdo basica @

Abstract

This article is one of the results of a research which investigates the contributions of Historical-Critical Pedagogy to Basic Education. As a
marxist pedagogy, compromised with the reality transformation and in service of the working class, the objective of this work is to discuss
the implications of the Historical-Critical Pedagogy for the planning of teacher work. It is assumed that, in contrast to the neoliberal logic
that reduces the teacher to a mere executor of techniques, planning is one of the most important tasks and must be substantiated on solid
theoretical and practical teachers formation. This way, the article presents the synthesis of the study conducted on the theoretical,
methodological and pedagogical foundations of the Historical-Critical Pedagogy, in order to subsequently articulate them with the planning
of teaching work. Therefore, it is expected to contribute to the construction of a new perspective regarding the planning process in
education.

Keywords: Basic Education. Historical-Critical Pedagogy. Teaching planning.

1. Infrodugdo

O planejamento é uma tarefa inerente ao trabalho docente. Ele carrega diferentes sentidos a depender da concepgdo
pedagdgica que o embasa. Na Educagdo Basica, pode-se afirmar que o planejamento é uma ac¢do que se desenvolve no ambito do
Estado, das instituicGes e das a¢Ges docentes. Sdo exemplos, nesse sentido, a elaboragdo do Plano Nacional de Educacdo, de um
Projeto Politico Pedagdgico de uma escola e os planejamentos realizados por professores como um plano de aula ou um
planejamento bimestral ou semestral. Neste artigo delimitamos como foco de analise o planejamento de trabalho dos docentes.

No atual contexto neoliberal, que dd énfase ao papel do professor como um executor de técnicas, a funcdo docente tem
se limitado cada vez mais a ser um facilitador no processo de ensino e aprendizagem a partir do dominio de metodologias
que coloquem os estudantes no centro desse processo. O planejamento, por sua vez, acaba por se reduzir a uma organizagdo
de processos e procedimentos ja previamente definidos por materiais disponibilizados aos professores e que tem
centralidade em formag@es continuadas ofertadas pelas redes de Educagdo Basica. Diante deste cenario caracterizado pela
perda de autonomia do professor, este artigo tem como objetivo principal debater uma possibilidade de planejamento que
se propBe na contramao da perspectiva hegemodnica, com fundamento na Pedagogia Historico-Critica. Para tanto, parte de
trés premissas: o trabalho docente é um ato politico, ndo apenas técnico; a educacdo tem como horizonte transformar a
realidade; a articulagdo entre teoria e pratica resulta na praxis docente (Vazquez, 2002).

O trabalho é um dos resultados de uma pesquisa que investiga as contribuicdes da Pedagogia Historico-Critica para a
Educacdo Bdsica, em todos os seus niveis de ensino, com énfase em temas ligados as praticas docentes. Desse modo,
compreende o planejamento enquanto uma atividade inerente ao trabalho do professor. O texto esta organizado da seguinte
forma: inicialmente, apresenta-se a Pedagogia Histérico-Critica, destacando sua origem e seus fundamentos tedricos. Na
sequéncia, considerando que o planejamento do trabalho docente é geralmente associado a uma questdo de ordem didatica,
o texto apresenta diferentes concepgGes de didatica associadas a Pedagogia Histérico-Critica e traz uma discussdo sobre suas
implicacdes para o planejamento do trabalho docente.

2. A Pedagogia Histérico-Critica: origens e fundamentos

A Pedagogia Histérico-Critica é uma teoria pedagogica contra-hegemonica desenvolvida inicialmente por Dermeval
Saviani no final da década de 1970'. Surgiu da necessidade de encontrar uma alternativa para as correntes pedagdgicas
hegemonicas, como a pedagogia tradicional, a pedagogia escolanovista e a pedagogia tecnicista no contexto da ditadura civil-
militar-empresarial brasileira. Além disso, a Pedagogia Histérico-Critica se propunha distinta das teorias critico-reprodutivistas
do periodo e sua denominagdo pode ser explicada por ser uma teoria critica ao modelo de sociedade e educagdo vigentes e
pelo seu enraizamento histdrico. Ao buscar a melhor terminologia para definir esta teoria Saviani aponta que:

[...] a expressao historico-critica traduzia de modo pertinente o que estava sendo pensado. Porque exatamente o problema
das teorias critico-reprodutivistas era a falta de enraizamento histdrico, isto é, a apreensdo do movimento histérico que
se desenvolve dialeticamente em suas contradi¢cdes. A questdo em causa era exatamente dar conta desse movimento e
ver como a pedagogia se inseria no processo da sociedade e de suas transformacdes. Entdo, a expressdo histdrico-critica,
de certa forma, contrapunha-se a critico-reprodutivista. E critica, como esta, mas, diferentemente dela, n3o é
reprodutivista, mas enraizada na histéria. (Saviani, 2013, p. 119, grifo do autor).

1 Apesar de ser responsavel pela formulagdo inicial da Pedagogia Histérico-Critica, o préprio Saviani (2013) considera que esta pedagogia, em seu momento
historico atual, é resultado de um processo coletivo de elaboragdo tedrico-pratica.
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O livro “Escola e Democracia” publicado em 1983 é considerado por Saviani (2013) como uma introdugdo preliminar a
PHC e seu manifesto de langcamento, uma vez que, nele apresentou o método que deu origem a Pedagogia Histérico-Critica:

Essa teoria pedagdgica teve sua primeira formulacdo em 1982 com o artigo ‘Escola e democracia: para além da curvatura da
vara’ em que foi apresentada a concepgao filosdfica, metodoldgica e politica. Em 1984 adotou-se a denominacgdo ‘pedagogia
histérico-critica’ que se difundiu principalmente com a publicagdo, em 1991, do livro Pedagogia histdrico-critica: primeiras
aproximacdes, livro esse que reuniu um conjunto de estudos produzidos entre 1984 e 1988 e que, em 2003, teve sua oitava
edicdo ampliada com o acréscimo de dois novos estudos: ‘A materialidade da acdo pedagdgica e os desafios da pedagogia
historico-critica’, resultante da conferéncia de encerramento que proferi em 1994 no Simpdsio ‘Demerval Saviani e a educagdo
brasileira’ realizado na UNESP de Marilia; e ‘Contextualizacdo histdrica e tedrica da pedagogia histérico-critica’ redigido a partir da
entrevista que concedi a Associacdo dos Professores do Parand em 1997 (Saviani, 2014, p. 35).

Ao considerar professores e alunos como agentes sociais e ndo apenas individuais, Saviani contrapds 0s cinco passos
propostos pelos métodos de ensino Tradicional, de Johann Friedrich Herbart (1776-1841), e da corrente pragmatista de John Dewey
(1859-1952) que inspirou o método escolanovista, desenvolvendo uma nova possibilidade metodoldgica também a partir de cinco
passos. Isso ndo significa uma somatoria entre os métodos tradicionais e novos, o que representaria uma atitude de ecletismo, mas
sim uma critica, que embasada em uma fundamentacdo tedrica estruturada, resultou em uma nova teoria pedagogica.

Tais métodos situar-se-do para além dos métodos tradicionais e novos, superando por incorporagdo as contribuigdes de
uns e de outros. Serdo métodos que estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir mado, porém, da iniciativa do
professor; favorecerdo o didlogo dos alunos entre si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura
acumulada historicamente; levardo em conta os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento
psicoldgico, mas sem perder de vista a sistematizagdo logica dos conhecimentos, sua ordenagdo e gradagdo para efeitos
do processo de transmissdo-assimilagdo dos contelddos cognitivos. (Saviani, 1999, p. 62).

O primeiro passo, chamado de pratica social, € um momento comum entre alunos e professores, que, enquanto agentes
sociais, podem se posicionar de formas distintas, visto que se encontram em niveis diferentes de compreensdo e possuem
conhecimentos e experiéncias diversas em sua pratica social.

Enquanto o professor tem uma compreensdo que poderiamos denominar de ‘sintese precdria’, a compreensdo dos alunos
é de carater sincrético. A compreensdo do professor é sintética porque implica uma certa articulagdo dos conhecimentos
e experiéncias que detém relativamente a pratica social. Tal sintese, porém, é precaria uma vez que, por mais articulados
gue sejam os conhecimentos e experiéncias, a inser¢do de sua prépria pratica pedagdgica como uma dimensdo da pratica
social envolve uma antecipagdo do que lhe sera possivel fazer com alunos cujos niveis de compreensdo ele ndo pode
conhecer, no ponto de partida, sendo de forma precéria. Por seu lado, a compreensdo dos alunos é sincrética uma vez
gue, por mais conhecimentos e experiéncias que detenham, sua prépria condi¢do de alunos implica uma impossibilidade,
no ponto de partida, de articulagdo da experiéncia pedagdgica na pratica social de que participam. (Saviani, 1999, p. 80).

O segundo passo, ndo se trata da apresentacdo de novos conhecimentos por parte do professor, como proposto pela
pedagogia tradicional, nem do problema como um obstaculo que interrompe a atividade dos alunos, como indicado pela
pedagogia nova. Saviani apresenta para esta etapa a problematizagdo como o ato de identificagdo dos principais problemas
que precisam ser resolvidos no ambito da pratica social e como a educagdo, ou novos conhecimentos, poderdo encaminhar
as devidas solugdes. (Saviani, 2013).

O terceiro passo, a instrumentalizagdo, trata-se da utilizacdo de instrumentos tedricos, sociais e historicamente produzidos
para a resolucdo dos problemas apresentados na pratica social. Tais ferramentas culturais sdo necessarias para a apropriagdo das
camadas populares, tornando-se condicdo de luta e libertagdo. (SAVIANI, 1999).

O quarto passo, catarse, € momento de utilizacdo dos novos instrumentos adquiridos para o entendimento da pratica social,
entendida na acepc¢do gramsciana de elaboracdo superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens. Trata-se da
efetiva incorporagdo dos instrumentos culturais, transformando-os em elementos de transformagao social:

[...] o ponto culminante do processo educativo, ja que € ai que se realiza pela mediacdo da andlise levada a cabo no processo
de ensino, a passagem da sincrese a sintese; em consequéncia, manifesta-se nos alunos a capacidade de expressarem uma
compreensdo da pratica em termos tdo elaborados quanto era possivel ao professor. (Saviani, 1999, p. 82).

O quinto passo é o ponto de chegada, a propria pratica social, que ndo é a mesma do primeiro passo. Neste momento
os alunos passam do nivel sincrético para o nivel sintético de conhecimento, hd uma elevac¢do dos alunos ao nivel do professor,
com uma compreensdo mais organica.

Nesse sentido, a educacdo é entendida por Saviani (1999) como uma atividade que se inicia em uma heterogeneidade real
e passa a ser uma homogeneidade passiva, pois, no ponto de partida, existe uma desigualdade que deixa de existir no ponto de
chegada, pois durante o processo ocorre uma mudanga qualitativa. Conclui-se, entdo, que:
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[...] pela mediagcdo do trabalho pedagdgico, a compreensdo e a vivéncia da pratica social passam por uma alteragdo
qualitativa, 0 que nos permite observar que a pratica social no ponto de partida da relagdo educativa (primeiro passo) em
confronto com a pratica social no ponto de chegada (quinto passo) é e ndo é a mesma. E a mesma porque é ela prépria
gue constitui ao mesmo tempo o suporte e o contexto, o pressuposto e o alvo, o fundamento e a finalidade da pratica
pedagdgica. E ndo é a mesma, se considerarmos que o modo de nos situarmos em seu interior se alterou qualitativamente
pela mediagdo da acdo pedagodgica. E uma vez gque somos, enquanto agentes sociais, elementos objetivamente
constitutivos da pratica social, € licito concluir que a prépria pratica se alterou qualitativamente. (Saviani, 2012, p. 10).

Considerando a perspectiva tedrica aqui adotada, o trabalho educativo pode ser definido como o ato de produzir em
cada individuo, de forma intencional, a humanidade produzida histérica e coletivamente. Deste modo, é necessario a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos para que se tornem humanos e as formas
adequadas de trabalho para que essa assimilagdo ocorra. (Saviani, 2013).

Os fundamentos filosoficos, psicoldgicos e didatico-pedagdgicos da Pedagogia Historico-Critica situam-se na tradicdo do
materialismo histérico-dialético. Saviani aponta, além de Karl Marx (1818-1883) e Antonio Gramsci (1891-1937) , outros
autores como fontes para compreender os problemas pedagodgicos: Adolfo Sanchez Vazquez (1915-2011), Bogdan
Suchodolski (1903-1992), Mario Alighiero Manacorda (1914-2013) e Georges Snyders (1917-2011). No que diz respeito ao
campo da Psicopedagogia, suas fontes se concentram nos integrantes da “Escola de Vigotski” e nos intérpretes das ideias
pedagogicas de Gramsci, 0s autores apontados sdo: Moisey Mikhaylovich Pistrak (1888-1940), Anton Semionovich Makarenko
(1888-1939), Angelo Broccoli (1933-1987), G. Betti e Dario Ragazzini. (Saviani, 2013) Nesse sentido, o que estd em causa, no
processo de inspiracdo nos classicos do marxismo, é a elaboragdo de uma concepgdo pedagdgica em consonancia com a
concepgdo de mundo e de homem préprias do materialismo histérico (Saviani, 2007). Na sequéncia, este texto detalha alguns
destes fundamentos e suas contribui¢cdes no processo de elaborac¢do da Pedagogia Historico-Critica.

A Pedagogia Historico-Critica € uma teoria marxista da educacdo, que busca analisar a problematica educativa a partir
de uma concepgdo superadora do pensamento burgués. Se vivemos em uma sociedade de classes, permeada por interesses
antagonicos, a educacdo escolar pode ser colocada a servico do capital ou da classe trabalhadora, ndo havendo a possibilidade
de uma neutralidade. Dessa forma, o ato de educar é também um ato politico. (Saviani, 2013).

Como se trata de uma teoria marxista, o conceito de praxis € imprescindivel para a Pedagogia Histérico-Critica. A partir
das contribui¢des do “filésofo da praxis”, Adolfo Sdnchez Vazquez, a praxis é entendida como:

[...] uma atividade pratica humana, a um sé tempo subjetivo e objetivo, ideal e real, espiritual e material, que desemboca
na transformacdo pratica, efetiva, do mundo do homem; portanto, trata-se de apenas transformar sua consciéncia, mas
também as relagBes e instituicdes sociais que condicionam sua consciéncia, sua subjetividade. (Vazquez, 2002, p. 70).

Este conceito implica um entendimento das dimensdes do trabalho docente em sentido oposto ao que se vivencia na
atualidade, ou seja, uma tentativa da transformacéo do trabalho docente em uma tarefa eminentemente pratica, que pode
ser realizada por qualquer profissional e que ndo demanda formacédo especifica. Como docentes, é preciso considerar que o
trabalho necessita da articulagdo entre essas duas dimensdes e, ainda, uma terceira, a dimenséao politica, pois € um trabalho
intelectual e politico, que tem a pratica fundamentada na teoria. No mesmo sentido, o trabalho do professor é definido por
Gramsci (2001) como:

[...] o nexo instrucdo-educacdo somente pode ser representado pelo trabalho vivo do professor, na medida em que o
professor é consciente dos contrastes entre o tipo de sociedade e de cultura que ele representa e o tipo de sociedade e
cultura representado pelos alunos; e é também consciente de sua tarefa, que consciente em acelerar e disciplinar a
formacdo da crianga conforme o tipo superior em luta com o tipo inferior. (p. 44).

As relagOes sociais que permeiam o ato educativo devem ser consideradas, ja que a educacdo é mediagdo no seio da pratica
social global. E sua tarefa possibilitar as novas geracdes que incorporem os elementos herdados das gerages anteriores, tornando
os educandos em agentes de transformacdo das relagGes sociais. As relaces sociais sdo consideradas como fundamentais pela
Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia Historico-Cultural, que tém suas bases no materialismo histérico-dialético. Além dessa
fundamentagdo comum, Saviani (2013) se apoia nos textos da Escola de Vigotski para elaborar os fundamentos psicolégicos da
Pedagogia Histérico-Critica. Para as duas teorias mencionadas a humanidade:

[...] ndo ‘nasce’ nas pessoas a partir delas mesmas, mas resulta da humanidade objetivada e disponibilizada as suas
apropriagdes e, coadunando-se a esse fato, tanto a psicologia histérico-cultural quanto a pedagogia histérico-critica
voltam-se a analise das condi¢cdes objetivas que, em uma sociedade de classes, reservam condi¢Oes desiguais de
humanizagdo para diferentes individuos. (Martins, 2013, p. 131-132).

Ao estudar sobre a humaniza¢do do psiquismo, Vigotski analisou os comportamentos complexos culturalmente
formados. Ao investigar o papel dos signos, identificou a existéncia de modos qualitativamente distintos de funcionamento
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psiquico, contrariando a tese de que o desenvolvimento humano ocorria apenas por fatores internos e individuais (Martins,
2013). Inspirada neste raciocinio, a Pedagogia Histérico-Critica parte da teoria de que o desenvolvimento humano resulta das
condicBes bioldgicas e das condi¢bes de aprendizagem propiciadas pela pratica social e pela mediacdo dos conhecimentos
cientificos e histdricos sistematizados ao longo da histéria da humanidade. Isto implica a defesa da “[...] escola como um
espac¢o de promocdo do desenvolvimento das capacidades humanas complexas, das operagdes ldgicas do raciocinio, dos
sentimentos éticos e estéticos, do autodominio da conduta” (Martins, 2013, p. 135).

A percepgdo sobre a humanizagdo do homem por meio das relagdes sociais também pode ser identificada nos textos do
filéosofo polonés Bogdan Suchodolski. Para ele, o individuo nasce biologicamente humano, mas é gracas a educacdo e por
meio do trabalho que ele se humaniza. Suchodolski (2010) defendia uma formacdo omnilateral voltada para a classe
trabalhadora. Defensor do socialismo, procurava desenvolver a consciéncia de classe para o fortalecimento da luta contra o
capitalismo para o surgimento de uma nova sociedade.

O desenvolvimento de uma pedagogia em uma sociedade que estd edificando o socialismo sé é possivel quando
conseguirmos estabelecer uma alianga muito mais estreita do que em qualquer época anterior entre a pedagogia e uma
filosofia integrada totalmente na formagdo de uma nova época histérica. [...] Desta maneira, a educagdo, ao formar os
individuos de acordo com as decisdes filoséficas fundamentais de nossa época socialista, nos ajudaria a compreensao mais
profunda de si mesmo e do mundo criado por eles, e a felicidade resultante das agdes que se projetam conscientemente.
Assim, a filosofia se converteria, no bergo da educagdo, em sua prépria expressdo. (Suchodolski, 2010, p. 138-139).

A pedagogia proposta por Suchodolski (2010), elaborada entre a primeira e a segunda Guerra Mundial, é inseparavel
dos valores segundo os quais 0 homem realiza suas atividades na natureza, das relacdes com os outros e consigo mesmo e
da cultura nacional e universal. Para o autor, a cultura é mais ampla do que as realizacBes artisticas. E composta pela cultura
cientifica, tecnoldgica, social, politica, cultura do trabalho e da convivéncia, cultura moral e a do comportamento. Dessa
forma, o homem é entendido como:

[...] um criador; seu universo é considerado como o conjunto dos sucessos de sua atividade criadora; e sua formagdo como um
processo de enriquecimento e de plena realizagdo do ser, no decorrer de toda a vida, por meio da dinamica desencadeada a partir
das potencialidades concretizadas no exercicio de suas fungdes. Trata-se, portanto, de formagdo no sentido mais elevado e mais denso
da palavra, em ligagdo permanente com a preocupagao de transformar o mundo. (Suchodolski, 2010, p. 20).

Por fim, o filésofo polonés acreditava que para o progresso social acontecer seria necessaria a unidade entre a educagdo e a
acdo revolucionaria. Para alcancar este objetivo ndo se poderia abandonar o movimento operario revolucionario, nem incorporar
apenas os principios do socialismo cientifico, elaboradas pelos cientistas e oferecidas as massas. Seria necessaria a unidade dialética
entre teoria e pratica, determinando os principios para o trabalho ideoldgico e politico. (Favaro, 2017).

No que diz respeito as fontes didatico-pedagogicas, Saviani (1999) apoia-se explicitamente nos textos de Antonio
Gramsci e Gyorgy Lukacs (1885-1971) para a elucidacdo da catarse como parte importante do método pedagdgico histérico-
critico. A catarse é explicada pelo autor como uma transformacao intelectual, emocional, educacional, politica e ética, que
resulta em um salto qualitativo (Duarte, 2019). O termo catarse ou catarsis é utilizado por Gramsci para definir a passagem
de um estagio de desenvolvimento para outro, superior.

Pode-se empregar a expressdo ‘catarsis’ para indicar a passagem do momento puramente econémico (ou egoista-
passional) ao momento ético-politico, isto €, a elaboragdo superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos
homens. Isso significa, também, a passagem do ‘objetivo ao subjetivo’ e da ‘necessidade a liberdade’. A estrutura da forca
exterior que subjuga o homem, assimilando-o e o tornando passivo, transforma-se em meio de liberdade, em instrumento
para criar uma nova forma ético-politica, em fonte de novas iniciativas. A fixacdo do momento “catartico” torna-se assim,
creio, o ponto de partida de toda a filosofia da praxis; o processo catdrtico coincide com a cadeia de sinteses que resultam
do desenvolvimento dialético. (Gramsci, 2001, p. 53).

Para Gramsci, a filosofia da praxis é a forma adequada de se construir, na sociedade capitalista dividida em classes, uma
nova cultura. Esta cultura contemplaria uma nova concepgdao de mundo, capaz de tirar a massa do senso comum e conduzir
a uma concepgao de vida superior, antes restrita apenas a pequenos grupos intelectuais. A escola tem papel fundamental
para estabelecer esta nova organiza¢do da cultura, atuando como instrumento para elaborar os intelectuais de diversos niveis.
E por meio da quantidade de escolas especializadas que um Estado possui, e sua hierarquizacdo por extens3o e graus, que se
pode medir a complexidade de sua funcdo intelectual. (Gramsci, 2001).

Ao contrario das escolas em que o trabalho pratico e intelectual acontece de formas distintas, sem nenhuma relacdo
direta entre os dois, na escola unitaria o trabalho e a teoria estdo estreitamente ligados. Esta relagdo ndo deve ocorrer de
forma esnobe, em que os intelectuais se divertem realizando alguns trabalhos mecanicos. A escola unitaria defendida por
Gramsci deve educar “[...] as classes instrumentais e subordinadas para um papel de direcdo na sociedade, como conjunto e
ndo como individuos singulares.” (Gramsci, 2001, p. 173).
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Além das questGes didatico-pedagdgicas, as contribuicdes de Gramsci para a Pedagogia Historico-Critica se estendem
também a visdo de educacdo e sociedade. A escola unitaria e a Pedagogia Histérico-Critica tém em comum o objetivo de educar
a classe trabalhadora e propiciar a elevacgdo da cultura, como instrumento de luta contra-hegeménica.

3. Diferentes concepgoes da didatica na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica
e suas implicagoes para o planejamento do trabalho docente

A didatica é um campo de estudo, uma disciplina pedagdgica que trata das questdes concretas da docéncia, lida com as
expectativas e interesses dos alunos dos cursos de licenciatura. Para tanto, requer um espaco tedrico pratico, que elucide a
multidimensionalidade da docéncia, entendida como ensino em ato (Veiga, 2012). Este campo investiga os fundamentos, condi¢ées
e modos de realizagdo do ensino e caracteriza-se “[...] como mediacdo entre as bases tedrico-cientificas da educagdo escolar e a
pratica docente. Ela opera como uma ponte entre o ‘0 qué’ e o ‘como’ do processo pedagdgico escolar.” (Libaneo, 2006, p. 26).

Na concepcdo histérico-critica:

A didatica [...] investiga os fundamentos que sustentam e que estdo a ela articulados dando condigbes para a atividade de
ensino, demandando compreendé-la segundo quatro temas fundamentais: objetivos educacionais, conteudos, métodos e
avaliagdo. Portanto, a diddtica esta assentada em uma teoria pedagdgica que estabelece para seus sujeitos (professor e
aluno) as a¢des necessarias para alcancar dado conhecimento em suas determinagdes histéricas. (Galvdo; Lavoura;
Martins, 2019, p. 11, grifo dos autores).

Muito se tem discutido nas ultimas quatro décadas sobre como a teoria pode ser implementada como prética pedagdgica
docente e/ou institucionalizada pelas redes de ensino. Diversos autores contribuiram para este processo, por isso, serdo
apresentadas algumas destas contribui¢des a fim de demonstrar o caminho percorrido até os dias atuais. A primeira
tentativa de transposicdo didatica foi realizada por Jodo Luiz Gasparin (2012), que em sua obra “Uma didatica para a
Pedagogia Historico-Critica”, propde-se ao desafio de traduzir a Pedagogia Historico-Critica para uma didatica. A motivacdo
para a escrita do livro surgiu do desejo de traduzir o método proposto na obra Escola e Democracia (1999) e, deste modo,
auxiliar os professores das diversas areas de conhecimento na realizagdo do processo de ensino e aprendizagem.

O autor teve a cautela de denominar o seu livio Uma diddtica para a pedagogia historico-critica, querendo com isso alertar
para o fato de que esta é uma forma possivel de traduzir os principios da pedagogia histérico-critica para o campo
especifico da didatica, isto €, do trabalho pedagdgico em sala de aula, sem exclusdo de outras. Ndo obstante a modéstia
do autor, devo registrar que se trata de um trabalho consistente do ponto de vista légico e relevante sob os aspectos
pedagdgico e social. (Saviani, 2012, p. XIV, grifo do autor).

A obra teve uma boa aceitacdo pelas redes estaduais e municipais em todo o Brasil, foi utilizada como leitura para concursos
publicos do magistério e base de inUmeras palestras realizadas pelo Brasil. Contribui para o processo de assessoramento de
redes de ensino que institucionalizaram a Pedagogia Histdrico-Critica. Considerando as trés fases do método dialético para a
construcdo do conhecimento, as zonas de desenvolvimento segundo a teoria Histdrico-Cultural e a proposta feita por Saviani
(1999), o autor estabeleceu cinco passos para a didatica histérico-critica: Prética social inicial do contelddo; Problematizacédo;
Instrumentalizacdo; Catarse; Pratica social final do contetdo (Gasparin, 2012).

A pratica social inicial do conteudo, entendida como ponto de partida do método pedagdgico, ndo sera a escola, nem a
sala de aula, mas a realidade em que todos estdo inseridos. Neste momento, ocorre o contato inicial com o tema, o conteldo
a ser estudado, quando o professor anuncia o conteudo a ser trabalhado naquela aula e proporciona um momento de didlogo,
buscando identificar o que os alunos ja sabem sobre a tematica. Este conhecimento prévio, estd relacionado a pratica social,
vida cotidiana dos alunos (Gasparin, 2012).

Para a realizacdo da Pratica social inicial, podem ser utilizadas duas formas de encaminhamento. A primeira é o anuncio
dos conteuldos, quando o professor apresenta a unidade, os tépicos a serem estudados e os objetivos de aprendizagem. A
segunda € a vivéncia cotidiana dos conteudos, verificando o que os alunos ja sabem e o que gostariam de saber sobre o
assunto. As perguntas que surgirem durante a vivéncia dos conteldos serdo anotadas e respondidas apenas durante a fase
da Instrumentalizagdo (Gasparin, 2012).

A Problematizagdo é um momento de transi¢do entre o saber cotidiano e a cultura elaborada, quando a prética social e o
conteuldo sdo questionados. Os principais problemas apresentados durante a pratica social devem ser discutidos, primeiramente
por uma definicdo simplificada dos conceitos a serem trabalhos, e depois na forma de questdes problematizadoras. As questdes
devem tratar das dimens&es que surgem na pratica social inicial. (Gasparin, 2012).

O terceiro passo do método pedagdgico € a Instrumentalizagdo, caminho pelo qual os contelddos sdo sistematizados
pelos alunos, é nesta fase que ocorre a aprendizagem do conhecimento cientifico. Neste momento devem ser apresentados
os conteudos cientificos aos alunos, retomando a apresentagdo feita durante a Pratica social inicial. Também sdo tratadas as
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dimensGes de cada conteudo, que devem responder as questdes propostas durante a Problematizacdo. Para que a
instrumentalizagcdo ocorra, sdo necessarios recursos humanos e materiais, agdes docentes e discentes, realizadas de modo
nado linear ou sequencial. “Pode ser comparada a uma espiral ascendente em que sdo tomados aspectos do conhecimento
anterior que se juntam ao novo e assim continuamente. Desta forma, o conhecimento constroi-se através de aproximacdes
sucessivas: a cada nova abordagem, sdo aprendidas novas dimensdes do contetdo.” (Gasparin, 2012, p. 20).

O quarto momento é a Catarse, que pode ser definida como uma sintese do cotidiano e do cientifico, quando o aluno é
capaz de entender os conteldos apresentados na Pratica social inicial em um nivel mais elevado, consciente e estruturado.
Neste momento, pode compreender com maior clareza as discussdes realizadas durante a Problematizacdo e os conteldos
cientificos da Instrumentalizagdo. O conceito pode ser explicado como:

[...] a sintese do cotidiano e do cientifico, do tedrico e do pratico a que o educando chegou, marcando sua nova posigdo em
relagdo ao contelido e & forma de sua construcdo social e sua reconstrucdo na escola. E a express3o tedrica dessa postura
mental do aluno que evidencia a elaboracdo da totalidade concreta em grau intelectual mais elevado de compreensdo.
Significa, outrossim, a conclusdo, o resumo que ele faz do contetido aprendido recentemente. E o novo ponto tedrico de
chegada; a manifestagdo do novo conceito adquirido. (Gasparin, 2012, p. 124).

A catarse é a demonstracdo de uma nova postura pelos alunos, expressdo de que foram modificados intelectualmente
quando comprovam a si mesmos seu novo nivel de compreensdo do conteldo e ao mundo exterior. A exteriorizagdo da
aprendizagem ocorre por meio da avaliagdo, que pode ser: informal, quando o aluno manifesta a incorporacao dos conteudos,
de maneira espontdnea ou guiada; ou formal, quando sdo utilizados instrumentos como a produgdo de resumos e/ou
cartazes, debates, dramatiza¢des, ou mesmo as provas escritas. (Gasparin, 2012).

0 ponto de chegada do método pedagdgico proposto é a Pratica social final do contetido. E o novo uso, na pratica social, dos
conteldos aprendidos. Espera-se que o professor e o aluno possam realizar um didlogo e assim definir estratégias de utilizacdo dos
novos conceitos. Os alunos devem assumir o compromisso de utilizar estes conceitos em seu cotidiano por meio de uma proposta
de acdo. E, pois, [...] a confirmacio de que aquilo que o educando somente conseguia realizar com a ajuda dos outros agora o
consegue sozinho, ainda que trabalhando em grupo. E a expressdo mais forte de que de fato se apropriou do contelido, aprendeu,
e por isso sabe e aplica. E 0 novo uso social dos contetidos aprendidos na escola.” (Gasparin, 2012, p. 142).

Logo nas primeiras paginas do livro, na introducdo, o autor esclarece que “[...] esse processo de pratica-teoria-pratica
ndo é linear, mas se desenvolve em circulos concéntricos e crescentes, possibilitando ao aluno a busca continua de novos
conhecimentos e novas praticas.” (Gasparin, 2012, p. 3). Contudo, ao organizar um conjunto de orientacGes, em formas de
procedimentos e modelos a serem seguidos pelos professores que desejem colocar a Pedagogia Histérico-Critica em pratica,
pode-se ter a impressdo de que a aula segundo esta didatica se tornaria a execugdo de procedimentos sequenciais.

Levando em conta a importancia da obra de Gasparin (2012) para o desenvolvimento da diddtica historico-critica, na obra
“Fundamentos da Didatica Histdrico-Critica”, os autores Ana Carolina Galvao, Tiago Nicola Lavoura e Ligia Marcia Martins (2019),
realizam uma analise critica ao atual estado de desenvolvimento das tentativas de transposicdo didatica da Pedagogia Histérico-
Critica. Os autores apontam como problema central da obra de Gasparin (2012):

[...] um equivoco em termos de compreensdo do método dialético no que se refere ao movimento de superagdo da sincrese
a sintese pela mediagdo da analise, reduzindo os fundamentos do método a procedimentos de ensino, o que tem gerado um
conjunto de simplificacdes, esquematismos e formalizagdo inadequada do método pedagdgico e da didética histérico-critica
em passos estanques e mecanizados. (Galvdo; Lavoura; Martins, 2019, p. 120).

Os fundamentos da didatica histérico-critica elaborados por dois dos autores acima citados sdo:

12 A diddtica histdrico-critica caracteriza-se por uma atividade cuja dimensdo ontoldgica ndo pode ser desconsiderada; 22
Uma didatica histérico-critica assume dialeticamente a transmissdo de conhecimentos como nucleo essencial do método
pedagdgico; 32 A didatica histdrico-critica exige professores com pleno dominio do objeto do conhecimento a ser ensinado
aos alunos; 42 A didatica histérico-critica é determinada por uma concepgdo ampliada de eixo e de dindmica do ensino
pautada na légica dialética; e 52 A didatica histérico-critica reconhece o ensino e a aprendizagem como percursos légico-
metodoldgicos contraditérios e inversos, no interior de um Unico e indiviso movimento. (Lavoura; Galvdo, 2021, p. 14).

Para a definicdo do primeiro fundamento, intitulado “A didatica histdrico-critica caracteriza-se por uma atividade cuja
dimensdo ontoldgica ndo pode ser desconsiderada”, os autores fundamentam-se em Leontiev, Marx e Engels para a definicdo
do trabalho educativo como atividade humana realizada no seio da esfera ontoldgica da pratica social humana. (GALVAO;
Lavoura; Martins, 2019). Ao considerar o ato de ensinar como atividade humana, a dimensdo ontoldgica torna-se fundamento
nuclear para a didatica histdrico-critica. Deste modo, os autores se opGem ao modelo de didética estruturado em procedimentos
de ensino. Orientam que, cada professor deve considerar as especificidades de sua pratica pedagdgica, devem considerar os
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objetivos e seu objeto de ensino, para delimitar possiveis operacdes a serem realizadas para incorporacao dos instrumentos
culturais apresentados (Galvao; Lavoura; Martins, 2019).

O segundo fundamento, intitulado “Uma didatica histdrico-critica assume dialeticamente a transmissdo de
conhecimentos como nucleo essencial do método pedagdgico”, assume o ato de transmissdo de conhecimento como unidade
concreta do método pedagdgico histérico-critico e eixo essencial da didatica. Este ato configura-se como:

[...] unidade concreta do método pedagdgico sintetizando o momento de socializagdo do saber escolar que precisa ser
incorporado pelos alunos na educagdo escolar (instrumentalizacdo), ao mesmo tempo possibilitando que cada aluno seja
capaz de identificar os problemas centrais (problematizacdo) existentes no conjunto das relagdes sociais humanas (pratica
social como ponto de partida e de chegada), problemas estes que necessitam ser superados, o que por sua vez sé é possivel
guando ocorre a efetiva assimilagdo e incorporacdo de tais instrumentos culturais promovendo mudancas qualitativas no
modo e na forma de ser dos individuos (catarse). (Galvdo; Lavoura; Martins, 2019, p. 143).

Angelo Antbnio Abrantes, no texto “Como ensinar? O método da pedagogia historico-critica e a aula como unidade
concreta de relages sociais” (2018), também utiliza a expressdo “unidade concreta” deste método pedagdgico:

O método da pedagogia historico—critica, em contraposi¢cdo a um receituario de como ensinar restritivo ao imediatismo das
condigdes de sala de aula, organiza—se como prética de luta e resisténcia a desigualdade inerente a sociedade produtora de
mercadorias. Os conhecidos momentos desse método — pratica social, problematizagdo, instrumentalizagdo, catarse e pratica
social — articulam—se como principios e pressupdem uma visdo de totalidade ao integrar uma pauta de acdes necessarias a
pratica educativa que abrange aspectos singulares e gerais no trato com a realidade educativa, mas que, em Ultima instancia,
diz respeito a produgdo do conhecimento escolar como mediador do acesso dos estudantes aos conhecimentos cientificos,
artisticos e filoséficos. (Abrantes, 2018, p. 104-105).

Essa forma de compreensdo supera a concepcdo de didatica estruturada em cinco passos cronologicamente
organizados. Ao abordar a formulacdo dos fundamentos da didatica da Pedagogia Histérico-Critica, Saviani esclarece:

No que se refere especificamente a didatica, apds a tentativa pioneira de Jodo Luiz Gasparin com o livro Uma diddtica para
a pedagogia histdrico-critica, publicada em 2002, que ensaiou uma transposicdo direta da metodologia da pedagogia
histérico-critica, expressa em cinco passos, para efeitos da indicagdo dos procedimentos a serem seguidos pelos
professores em sala de aula ao ministrar as diferentes disciplinas integrantes dos curriculos escolares, foi manifestando-
se a necessidade de se explicitar e sistematizar o modo como a concepgao filoséfico-cientifica que constitui o arcabougo
tedrico da pedagogia historico-critica dé origem a uma nova concepgdo do ato de ensinar fundamentando um novo tipo
de teoria didatica. Essa lacuna que este livro vem preencher. (Saviani, 2019, p. 09, grifo do autor).

Para que ocorra a organizagdo, sistematizacdo e adequacgdo das melhores formas de ensino e, deste modo a efetivagdo
deste método pedagogico, faz-se necessario o dominio do conteuddo pelo professor. O terceiro fundamento, intitulado “A
didatica histdrico-critica exige professores com pleno dominio do objeto do conhecimento a ser ensinado aos alunos”,
reafirma a necessidade do professor com pleno dominio do conteldo a ser ensinado, para que assim exerca a funcdo social
de ensinar. (Galvao; Lavoura; Martins, 2019). Além de professores com dominio do conteldo, o ato educativo deve ocorrer
por meio de um eixo e de uma didatica baseados na légica dialética.

O quarto fundamento, “A didatica histérico-critica é determinada por uma concepgdo ampliada de eixo e de dindmica
do ensino pautada na ldgica dialética”, concebe a necessidade de professores com uma concepc¢do ampliada do ato de
ensinar. O eixo e a dindmica do ato de ensinar contribuem para que estes docentes reflitam sobre sua pratica e sobre a
importancia daquilo que ensinam aos alunos.

O eixo e a dindmica de ensino pautados na logica dialética sdo definidos como:

Uma concepgdo ampliada do eixo de ensino pautada na légica dialética € aquela cujo ato de ensinar pretende desenvolver o processo
de conhecimento nos alunos por meio de sucessivas aproximagdes, constituindo-se o ensino como uma processualidade formativa
em que distintos graus de generalizagdo da logica do pensar se desenvolvem, configurando-se como verdadeiras referéncias que vao
se ampliando de forma crescente e espiralada, revelando toda riqueza da qualidade e da profundidade da penetragdo do pensamento
e da esséncia dos fendmenos da realidade social. (Galvdo; Lavoura; Martins, 2019, p. 147).

Para essa dindmica do ensino é necessaria a articulacdo de trés elementos: o trato com o conhecimento, a organizacdo
escolar e a normatizacdo escolar.

O trato com o conhecimento refere-se ao modo légico e metodoldgico de selegdo, organizagdo e sistematizagdo do conhecimento
em sua pratica pedagdgica e, portanto, parece-nos ser o mais determinante enquanto fundamento da didatica histérico-critica,
em que se pese a impossibilidade de ser considerado em referéncias a sua relagdo de reciprocidade com a organizagdo escolar,
que diz respeito as condigBes espago-temporais do processo de ensino (horarios, séries, niveis, laboratérios, materiais e
equipamentos), e com niveis de normatizagGo escolar, que representa o sistema de normas, leis, orientagdes e regimentais do
ensino. (Galvdo; Lavoura; Martins, 2019, p. 151, grifo do autor).
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O quinto e ultimo fundamento, “A didatica histérico-critica reconhece o ensino e a aprendizagem, como percursos légico-
metodoldgicos contraditorios e inversos, no interior de um Unico e indiviso movimento”, considera o professor e aluno como sujeitos
com papéis distintos no processo de ensino e aprendizagem. O aluno é aquele que aprende, deste modo o professor deve ter como
objetivo a apropriacdo do conhecimento, que devera ocorrer por meio de sua mediacdo. (Galvdo; Lavoura; Martins, 2019).

Os cinco fundamentos propostos pelos autores ndo tém como objetivo tratar de procedimentos de ensino, por isso, na
visdo deste artigo, ndo o fazem. Compreende-se que a questdo do método dialético deve ser uma preocupacao quando se
estuda e apresenta a didatica histdrico-critica a outros professores, contudo, a questdo “como fazer” também merece a
devida atencdo. Nesse sentido,

[...] quando se apresenta a PHC para os(as) profissionais da educagdo que a desconhecem ou que tém sobre ela uma visdo
introdutdria, ou ainda quando se a expde a estudantes de Pedagogia ou das mais variadas Licenciaturas, é recorrente
receber a pergunta: mas como se deve proceder com o ensino orientado pela PHC? A resposta ndo é facil porque, ao
apresentar os momentos metodoldgicos, eles nem sempre sdo entendidos da forma dialética (como principios a orientar
acdes), mas como ‘receitas’ universalmente vdlidas, pela dificuldade de exposicdo da abordagem dialética e de
compreensdo dela. Mal compreendida a proposicdo metodoldgica da PHC, dela decorrem riscos a ‘aplicagdo’, como é o
caso do que aqui se estd identificando por pedagogizagdo: um tratamento logico formal de principios metodoldgicos
orientados pela logica dialética. (Martins, 2021, 138-139).

A preocupacdo com o “como fazer” ndo pode ser associada a uma receita universal ou passos mecanicos e lineares a serem
seguidos, mas sim as possibilidades de acdo docente. Entende-se que os procedimentos de ensino delineados por Gasparin
(2012), desde que entendidos como uma possibilidade de acdo e ndo como um modelo a ser seguido, somados aos fundamentos
propostos por Galvdo, Lavoura e Martins (2019) e outros autores como Abrantes (2018), podem contribuir para a pratica dos
educadores que atuam nos diversos niveis da Educagdo Bdsica. Como a apropriagdo do conhecimento pelo aluno deve constituir
0 objetivo principal do ato educativo, a mediacdo do professor assume papel fundamental e deve ocorrer por meio de acdes
planejadas, intencionais que considerem a totalidade em que os agentes do processo educativo estdo inseridos.

Em uma perspectiva histérico-critica, o planejamento educacional pode ser compreendido da seguinte forma:

Em nossa percepgdo, o planejamento educacional é a materializagdo, por meio de um documento, da relagdo entre a
teoria educacional e a pratica docente. Sabe-se que “[...] hd um senso comum nos meios educacionais que separa teoria
e pratica, a tal ponto que entre os professores e entre os alunos é muito comum a reivindicagdo da pratica contra teoria.”
(Saviani, 2013, p. 99).

Ao separar teoria e pratica, no senso comum das instituicdes de ensino, muitas vezes o planejamento educacional,
individual ou coletivo, é tido como um esforco meramente burocratico.

O planejamento docente pode ser apresentado em trés niveis: o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), o Plano de Ensino e o
Plano de Trabalho Docente. Estes niveis deveriam estar articulados- o que nem sempre se efetiva. O PPP, que consubstancia os
objetivos e a politica educacional de uma instituicdo, deveria ser construido coletivamente pelos trabalhadores da escola e
balizar o trabalho de professores no nivel individual, conectando os objetivos individuais e os coletivos. J& o Plano de Ensino deve
se basear no curriculo ou no PPP da instituicdo educativa e apresentar os conteldos, as a¢des, as formas, os meios e os objetivos
das disciplinas de forma detalhada. O Plano de Ensino de uma disciplina pode ser construido de forma coletiva ou individual e
deve prever os conteldos a serem ministrados durante um semestre ou um ano letivo. (Orso, 2015).

O Plano de Ensino de cada disciplina e o PPP deveriam subsidiar a elabora¢do do Plano de Trabalho Docente. Esse
documento é o planejamento de uma aula, ou de um conjunto de aulas, também pode ser chamado de Plano de Aula ou
Plano de Trabalho Docente-Discente.

A aula é uma relagdo interacional por meio da qual se realiza o processo de ensino e aprendizagem; é o detalhamento do plano
de ensino com a defini¢do das atividades, dos conteldos, das a¢des, das formas, dos meios e dos objetivos que envolvem uma
determinada unidade de ensino. Os temas, as subunidades, os tépicos previstos no plano de ensino ganham aqui o detalhamento
para o trabalho de cada dia ou para um conjunto de aulas. Através dos planos de aula sdo organizadas e criadas as situacdes de
ensino e de aprendizagem. Os planos de aula individuais planejados para cada dia do ano, que contam sempre com contetdo,
formas, estratégias/metodologias e objetivos geral e especificos, ao final, constituem-se numa unidade que é o plano de ensino
de cada drea ou disciplina de um determinado ano ou etapa de aprendizagem (Orso, 2015, p. 272).

Para a definicdo dos conteldos, formas, estratégias/metodologias e objetivos a serem utilizados no plano de trabalho
docente, existem algumas condi¢des fundamentais que o trabalho na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica pressupde,
como “[...] o dominio dos conteudos, o conhecimento da prépria PHC, o dominio do método materialista historico-dialético,
o conhecimento do funcionamento da sociedade, o compromisso com outro projeto de educagdo e de sociedade e assumir
uma perspectiva critica e revolucionaria.” (Orso, 2016, p. 109).

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 26, n. 88, jan./mar. 2026 128


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
https://doi.org/10.7213/revdireconsoc.v16i1.XXXXX

A Pedagogia Histérico-Critica e o planejamento docente na educagdo basica @

Ao professor é necessario dominar os contelddos escolares mais desenvolvidos e ter os conhecimentos mais elaborados
sobre eles. Enquanto mediador, o professor deve considerar o que seu aluno ja sabe e o que precisa saber. Sabendo disso,
deve estabelecer a¢des e procedimentos para que os objetivos propostos sejam alcangados.

[...] quando entdo o trabalho pedagdgico orienta-se pelo conhecimento acerca das caracteristicas que a crianga ja dispde na
contraposicdo aguelas que ainda ndo existem — mas visamos formar; toma como ponto de partida os conhecimentos que a
crianca ja possui e articula-os aquilo que ela ndo domina — mas deve dominar; elegendo procedimentos e recursos que se firmam
como praxis educativa, isto &, como ineliminavel articulagdo entre teoria e prética. (Marsiglia; Martins, 2015, p. 18-19).

Porém, apenas o dominio do conteldo ndo é suficiente, pois para realizar um trabalho revoluciondrio é necessario
conhecer a teoria historico-critica para poder trabalhar com ela. Para revolucionar é preciso conhecer o que se pretende
mudar, por isso, o conhecimento do funcionamento da sociedade é indispensavel. Além disso, para a transformacdo da
sociedade é necessdrio construir um projeto de educac¢do para outro tipo de sociedade. Isto deve ser claro, intencional,
consciente, critico, planejado e sistematico. Para que este projeto seja possivel é fundamental que o professor assuma o
compromisso da transformacado estrutural da sociedade, de forma profunda e revolucionaria. Para alcancar a mudanca nesta
sociedade, dividida em classes, a perspectiva revolucionaria é fundamental. (Orso, 2016)

A organizagdo do trabalho também diz respeito a formacgdo cientifica do professor e sua compreensdo da realidade,
revelando sua concepg¢do de mundo e do conhecimento a ser trabalhado. Nesse sentido: “No ato de planejar o professor
expressa sua compreensao tedrica dos fendbmenos geradores do trabalho coletivo, sua instrumentalidade e sua significa¢cdo.”
(Franco; Mendonga, 2021, p. 29).

Ao questionar sobre como o planejamento das aulas pode ser realizado em uma perspectiva historico-critica € importante
observar que essa agdo do professor se da diante de condicdes objetivas e que ndo existe um receituario a ser seguido.

O entendimento dialético sobre a articulagdo da teoria com a pratica nos demonstra que ndo é possivel estabelecer uma
orientacdo estatica e Unica sobre como ensinar, mas coloca o trabalho pedagdgico a servico dos objetivos essenciais, e permite
compreender gue as condigBes concretas em que vivemos e trabalhamos, o repertério de procedimentos didéticos que cada
professor possui, as condicbes materiais das diferentes salas de aula das escolas publicas e a heterogeneidade em que se
encontram os alunos, deverd implicar nas escolhas docentes que fardo parte do planejamento, desde que se esteja estabelecido
o ponto de homogeneidade onde se deseja chegar, e para educagdo escolar como um todo, este ponto é a igualdade na
distribuicdo das riquezas culturais produzidas pela humanidade a todos os individuos, especialmente os filhos e filhas da classe
trabalhadora. (Malanchen; Oliveira, 2022, p. 100-101).

Desse modo, sabendo que ndo existe um modelo ou uma receita a ser seguida, alguns elementos podem se constituir como
diretrizes para que cada professor, em sua pratica objetiva, realize seu planejamento. Para isso, 0 documento a ser construido ndo pode
ser um documento meramente burocratico, com uma distingdo entre o que é planejado e o que é feito em sala de aula e que reafirme
a dicotomia teoria-pratica. Também nao deve ser estruturado com base em procedimentos de ensino, como se fosse um processo
linear e estanque. O professor, conhecendo o funcionamento da sociedade e do método materialista historico-dialético e da Pedagogia
Historico-Critica, deve resistir ao uso de planos formulados por outros educadores, muitas vezes chamados de especialistas. Tais planos,
em geral, ndo propiciam a reflexdo teoria-pratica, sdo baseados em técnicas didaticas universais e generalistas ou com o objetivo de
atingir competéncias e habilidades para formar trabalhadores que se adequam as organizacGes empresariais.

Conclusao

Em uma perspectiva historico-critica, a educacdo pode ser definida como um tipo de trabalho que os homens realizam
e que tem a finalidade de produzir, em cada individuo, a humanidade que é produzida coletivamente. Desde o inicio da época
moderna, esta tarefa tem ficado cada vez mais sob a responsabilidade de instituicdes educacionais, nas quais professores sao
agentes centrais no planejamento e execucdo de agBes que materializam tal producao.

Entretanto, no atual estdgio de desenvolvimento das forgas produtivas do capitalismo, marcado pela logica burguesa
neoliberal, o professor tem sido tratado como um mero executor de técnicas. Sua funcdo criadora e sua autonomia, nas
diversas etapas de realizacdo de seu préprio trabalho, tém sido ignoradas ou negadas pelas atuais politicas de formacao inicial
e continuada, assim como pelas condi¢des de trabalho precarizado que se observam nas escolas e redes de Educac¢do Basica.
Isso traz implicagGes para todo trabalho pedagdgico, desde seu planejamento, que, como vimos neste artigo, é percebido
como tarefa eminentemente técnica e burocratica.

Ao propor uma perspectiva histérico-critica para o trabalho docente na Educacdo Basica, este texto demonstrou que
uma alternativa a visdo hegemonica de educacdo é ndo apenas viavel, como também necessaria para a construcdo de uma
nova sociedade. Assim, espera-se que a discussdo possa ter contribuido para suscitar reflexdes e a¢des para a construgdo de
uma praxis educacional que considere o planejamento docente como mais um elemento importante para valorizacdo da
autonomia do trabalho docente nesse processo.
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