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Resumo

O presente trabalho apresenta os principais resultados da pesquisa de mestrado que teve como objetivo analisar, a partir da
pedagogia historico-critica, as mudancas na selecdo, organizacdo e sistematizacdo dos conteldos de ciéncias dos anos finais
do ensino fundamental no curriculo de Minas Gerais, sob a determinac¢do da Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Com
base no referencial tedrico-metodoldgico do materialismo histérico-dialético e amparando-se na abordagem critico-
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superadora, foi realizada uma analise documental comparativa entre o curriculo de ciéncias da natureza da rede publica de
ensino do estado de Minas Gerais anterior a BNCC e o novo curriculo estadual. Foram constadas a redugdo e fragmentacgado
dos conhecimentos cientificos previstos no novo curriculo, e o aumento do utilitarismo e praticismo na sistematizacdo dos
mesmos. Essa reforma curricular expressa, assim, o aprofundamento do esfacelamento das possibilidades formativas criticas
por meio do ensino de ciéncias na rede publica de ensino de Minas Gerais.

Palavras-chave: Curriculo de ciéncias. Ensino de ciéncias. Pedagogia das competéncias. Educagdo e neoliberalismo.

Abstract

This paper presents the main findings of a master's research which aimed to analyze, from the perspective of Historical-Critical
Pedagogy, the changes in the selection, organization, and systematization of science contents for the secondary school in the
Minas Gerais curriculum, under the stipulations of the National Common Curricular Base (BNCC). Based on the theoretical
and methodological framework of historical-dialectical materialism and supported by the critical-surpassing approach, a
comparative documentary analysis was conducted between the pre-BNCC natural sciences curriculum of the public school
system in the state of Minas Gerais and the new state curriculum. The analysis confirmed a reduction and fragmentation of
the scientific knowledge prescribed in the new curriculum, alongside an increase in utilitarianism and pragmatism in its
systematization. This curricular reform thus reflects a deepening in the dismantling of critical educational possibilities through
science teaching in the Minas Gerais public school system.

Keywords: Science curriculum. Science teaching. Competency-based pedagogy. Education and neoliberalism.

Resumen

Este trabajo presenta los principales hallazgos de una investigacion de maestria que tuvo como objetivo analizar, desde la
perspectiva de la Pedagogia Histdrico-Critica, los cambios en la seleccion, organizacion y sistematizacion de los contenidos
cientificos para la educacion secundaria en el curriculo de Minas Gerais, bajo las estipulaciones de la Base Curricular Comun
Nacional (BNCC). Con base en el marco tedrico y metodoldgico del materialismo histdrico-dialéctico y apoyado en el enfoque
critico-superador, se realizé un andlisis documental comparativo entre el curriculo de ciencias naturales pre-BNCC del sistema de
escuelas publicas del estado de Minas Gerais y el nuevo curriculo estatal. El andlisis confirmd una reduccidn y fragmentacion del
conocimiento cientifico prescrito en el nuevo curriculo, junto con un aumento del utilitarismo y el pragmatismo en su
sistematizacion. Esta reforma curricular refleja, por lo tanto, una profundizacion en el desmantelamiento de las posibilidades
educativas criticas a través de la ensefianza de las ciencias en el sistema de escuelas publicas de Minas Gerais.

Palabras clave: Curriculo cientifico. Ensefianza de las ciencias. Pedagogia basada en competencias. Educacidn y neoliberalismo.
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1. Infrodugao

Desde 2017, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC normatiza a elaboracdo dos curriculos estaduais e
municipais no Brasil, padronizando a organizagao curricular da educagdo basica. Sob as determinacdes dessa politica, a
fungdo social da escola e o eixo curricular condutor da sele¢do, organizacdo e sistematizacdo dos conhecimentos no
curriculo escolar, se pautam no neoprodutivismo, neopragmatismo, neoconstrutivismo e neoescolanovismo, aliados a
pedagogia das competéncias (Liporini, 2020). Tais ideias pedagodgicas ndo sdo origindrias dessa nova politica
educacional curricular, remontando as reformas educacionais do fim do século XX e inicio do século XXI. Como afirmam
Pereira e Santos (2008):

A partir das reorienta¢des emanadas pela LDB 9394/96, as concepgles de curriculo passaram a ter como objetivo
a construcdo de propostas curriculares centradas no desenvolvimento das competéncias cognitivas, motoras e
comportamentais, exigéncias do novo estdgio do capitalismo, a globalizagdo da economia. Este novo estagio trouxe
caracteristicas bastante inovadoras para o campo das politicas educacionais e curriculares, porque passaram a
adotar um modelo de educagdo, no qual o aprender a aprender passa a ser a tonica. Isto significa que a educagao,
a escola e o curriculo deveriam ser pensados de forma mais aberta e flexivel, ndo apenas como processos de
reproducdo do conhecimento, mas também como um importante espaco de producdo do conhecimento. (Pereira;
Santos, 2008, p. 74)

Essa reconfiguragdo se traduziu em um movimento de subjugar o ensino dos conhecimentos sistematizados
historicamente produzidos ao desenvolvimento de habilidades e competéncias. Essa é a tbnica da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), a qual comecou a ser elaborada em 2012, no primeiro governo de Dilma
Rousseff, sob a determinacdo, dentre outros agentes sociais, de aparelhos privados de hegemonia® que estavam se
consolidando no periodo, como o Todos pela Educacdo? e uma de suas ramificacbes, o Movimento pela Base?. Esse
projeto passou por trés versdes distintas até chegar na versdo aprovada em dezembro de 2017. As alteracbes em cada
uma das versdes se referiram a elementos advindos de consultas publicas, e as mudangas na conjuntura politica do
pais, sendo um marco a perpetracdo do golpe juridico-parlamentar de 2016. Esse fato provocou mudangas conjunturais
na correlagdo de forgas politico-econémicas no Estado, acentuando os interesses de grupos conservadores, além da ja
macica presenca dos interesses liberais (Lagoa, 2019; Piccinini; Andrade, 2018).

Essa alianca liberal-conservadora, marcada por uma visdo ao mesmo tempo pragmatista e beligerantemente
negacionista acerca dos conhecimentos cientificos na educagdo escolar, se expressou na BNCC com o esvaziamento de
conteudos no ensino das diversas areas de conhecimento, sua fragmentacdo, e rebaixamento das possibilidades da
producdo de uma reflexdo pedagogica capaz de explicar objetivamente a realidade (Saviani, 2020). Na drea de ensino
de ciéncias, o aprofundamento do pragmatismo caracteristico da pedagogia das competéncias significou o acirramento
de uma légica praticista ja presente nas politicas curriculares anteriores, como os Parametros Curriculares Nacionais —
PCNs (Malanchen, 2016). Sob essa ldgica a ciéncia é concebida como um empreendimento humano caracterizado pela
producdo de conhecimento para a resolucdo de problemas. Concepcdo esta, que se adequa ao exercicio da direcdo
intelectual e moral da sociedade pela classe burguesa, uma vez que leva a formacdo de uma imagem parcial e falsa,
pois pervertida, das relages entre ciéncia e pratica social, e da prépria produgéo cientifica.

Com base nessa reforma os sistemas de ensino dos estados e municipios brasileiros realizaram mudancgas em
sua organizacgdo curricular, as quais se constituem no tema do presente trabalho, especificamente em relacdo aos
curriculos de ciéncias do estado Minas Gerais. Esse estado ja possuia, desde 2005, um curriculo escolar embasado na

!t Aparelhos privados de hegemonia sdo aqui conceituados a partir das concepgdes de Estado integral e hegemonia de Gramsci. Assim, sdo entendidos como
dispositivos de construgdo do exercicio moral e intelectual da sociedade dentro da disputa na luta de classes. Sdo privados pois se orientam pelos interesses
de uma ou outra classe. (Gramsci, 2001; 2007)

2 A composicdo atual do Todos pela Educacdo pode ser verificada através dos seguintes links: https://todospelaeducacao.org.br/governanca/ e https://to-
dospelaeducacao.org.br/transparencia/.

3 A composi¢do atual do Movimento pela Base pode ser verificada através dos seguintes links: https://movimentopelabase.org.br/quem-somos/#gover-
nanca e https://movimentopelabase.org.br/quem-somos/#rede.
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pedagogia das competéncias, o Curriculo Basico Comum — CBC (Minas Gerais, 2014), o qual, apds a aprovacao da BNCC,
foi reestruturado dando origem ao Curriculo Referéncia de Minas Gerais — CRMG (Minas Gerais, 2018).

Tendo em vista a compreensdo de que os curriculos sdo documentos que sintetizam intencionalidades
formativas frente ao tipo de ser, pensar e agir que se quer desenvolver para uma dada pratica social, e a necessidade
de realizar uma andlise objetiva da realidade para que seja possivel estabelecer caminhos para a supera¢gdo do modo
de producgdo inerentemente desigual em que a educacdo escolar é materializada, estabeleceu-se como questdo de
pesquisa: quais mudangas ocorreram na selecdo, organizacdo e sistematizacdo dos conteldos de ciéncias da natureza
no curriculo de Minas Gerais, sob a determinacdo da Base Nacional Comum Curricular?

A resposta a essa pergunta serd exposta a partir dos resultados da pesquisa de mestrado que teve como
objetivo analisar, a partir da pedagogia histérico-critica, as mudangas na selegdo, organizacdo e sistematizacdo dos
conteudos de ciéncias dos anos finais do ensino fundamental no curriculo de Minas Gerais, sob a determinac¢do da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Carvalhaes, 2023). Assim, a seguir serdo delineados os elementos tedrico-
metodolégicos e procedimentais por meio dos quais a pesquisa foi desenvolvida e os principais resultados e conclusdes
acerca do objeto analisado.

2. Caminho teérico-metodolégico

Na pesquisa aqui descrita, buscou-se explicar o fendbmeno enfocado a partir da concep¢do materialista,
histdrica e dialética da realidade, ancorando-se na pedagogia histérico-critica — PHC no que tange a compreensdo do
fendmeno educativo. Assim, partiu-se da compreensao de que a educacdo escolar se constitui em atividade mediadora
da préatica social global (Saviani, 2013), o que significa que para se apropriar das media¢des que a determinam é preciso
capta-la em sua totalidade. Essa elaboracdo se finca no pressuposto de que a realidade é a sua existéncia em
movimento, ou seja, sua ontologia, e por isso, explicar a materialidade de um fenémeno significa captar as
determinagbes fundamentais de seu movimento. Nesse sentido, “[...] o método é um meio de obtencdo de
determinados resultados no conhecimento e na pratica” e para isso ele deve estar ancorado no conhecimento das leis
objetivas da realidade (Kopnin, 1978, p. 91), sendo “[...] métodos os procedimentos que nelas se baseiam (as leis
objetivas) e servem para a sucessiva interpretacdo e transformacéo da realidade, para a obtencdo de novos resultados”
(Kopnin, 1978, p. 91).

Amparando-se nessa definicdo de Kopnin (1978) e na teoria marxista, entende-se que o “o que” e o “como”
serd analisado sdo faces intimamente articuladas do processo metodolégico, uma vez que, em uma perspectiva
materialista histérico-dialética, forma e conteldo sdo indissocidveis na configuracdo dos fendbmenos na realidade.
Assim, ao objeto de pesquisa aqui enfocado corresponde uma dada forma de pesquisa-lo, a qual deverd se ancorar nas
leis objetivas da realidade para se apropriar da configuragdo ontoldgica do fendmeno estudado. Desse modo, a analise
dos fendmenos ndo pode prescindir das categorias mediagdo, contradi¢do e totalidade (Sandaniel; Rissi; Ruiz, 2019).

Totalidade, contradicdo e mediagdo sdo categorias ontoldgicas, pertencentes a propria estrutura do real. Somente
a razdo dialética é capaz de captar essa realidade tal qual é em si mesma, reconstruindo esse movimento no plano
da consciéncia. Entretanto, este é um processo que ndo é imediato. A unidade légico-histdrica entre a objetividade
do real e a racionalidade subjetiva reclama uma processualidade, por aproximag&es sucessivas (Marsiglia; Lavoura,
2021, p. 196).

Essa processualidade é exigida porque tudo o que existe se concretiza por meio de uma relagdo dialética entre
determinantes universais, particulares e singulares, em que as manifestacdes e caracteristicas imediatas do objeto a
ser estudado, embora componham sua materialidade, ndo revelam as multiplas determinag¢des que a explicam em sua
esséncia (Lavoura, 2018). A nogdo de singular-particular-universal carrega a compreensdo de que existe um conjunto
de media¢Bes que determinam a totalidade, justamente porque todo objeto existe em media¢do/relagdo com outros
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objetos. Nesse sentido, explicar o fendmeno ndo é simplesmente descrever suas caracteristicas, mas desvelar quais sdo
as relacGes que determinam a sua forma e contetdo.

A andlise realizada na pesquisa buscou, entdo, compreender quais sdo as mediacGes que determinam a
existéncia do Curriculo Referéncia de Minas Gerais — CRMG, ou seja, de que maneira os condicionantes universais, que
inicialmente sdo abstratos, se concretizam em sua expressao singular, por meio das particularidades que o permeiam.
Para isso, foram tomados como campo empirico, o préprio CRMG e o CBC, a fim de estabelecer quais foram as
mudangas ocorridas no ambito do ensino de ciéncias, apds a implementacdo da BNCC. Ainda, como o fenbmeno
educativo ndo é definido fechado em si mesmo, a analise foi realizada estabelecendo as relagdes entre os
determinantes politicos, econémicos e sociais e o texto desses documentos. Tais relacdes sdo fundamentais uma vez
que, para a PHC, a educacdo escolar corresponde ao processo de institucionalizagdo de processos de formagdo humana
de maneira sistematizada e intencional, que se materializam a partir de diferentes determinantes que configuram o
trabalho educativo. Dentre esses determinantes esta o curriculo, o qual define os “elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e [...] as formas mais adequadas
de atingir esse objetivo (Saviani, 2021b, p. 13). Ainda, considerando que:

[...] a educacdo escolar, assim como tudo em nossa sociedade, esta vinculada ao modo como as relacdes de pro-
dugdo sdo organizadas na sociedade, logo, na atualidade, ela se apresenta visceralmente conectada aos processos
sociais e econdmicos que engendram a reproducdo metabdlica do sistema capitalista em que vivemos (Lagoa,
2019, p. 3).

O curriculo, portanto, constitui-se enquanto organizador das atividades escolares necessarias para levar a cabo
o tipo de formagdo adequado a reproducdo social do capitalismo. Sob essa concepcao, entdo, o curriculo ndo é o mero
rol de disciplinas, mas a materialidade das atividades definidas como nucleares para cumprir essa funcdo da escola.
Articulada a essa definicdo, o Coletivo de Autores (1992) elaborou uma abordagem didatico-curricular, recuperada por
Gama e Prates (2020), intitulada Critico-Superadora, em que o curriculo é concebido como dindmica curricular, pois a
sua existéncia concreta é a sintese do trato com o conhecimento (a selegdo, organizacdo e sistematizacdo dos
conhecimentos a serem ensinados na escola), da organizacdo escolar e da normatizagdo nas atividades pedagdgicas.
Sendo que o trato com o conhecimento expressa, na articulagdo com os outros dois pélos da dindmica curricular, a
organizagdo sistematica do ensino com base no tipo de reflexdo pedagdgica que se quer alcancar com o trabalho
educativo, ou seja, com base no que se espera que os alunos aprendam sobre a realidade através do ensino.

Consequentemente, para explicar as mudancas ocorridas no curriculo de ciéncias de Minas Gerais ndo basta
listar e descrever quais sdo os conteldos presentes no curriculo atual e qual a sua distribuicdo e organizagdo, mas sim
explicitar o que essas alteragdes revelam em termos das relag8es entre a educagdo brasileira, o ensino de ciéncias, e a
pratica social vigente.

No presente artigo foram enfocados os resultados que se referem a andlise das mudancas no trato com o
conhecimento do CBC para o CRMG. A vista disso, o CBC foi tomado como documento para comparag3o da organizacio
do curriculo de ciéncias em Minas Gerais anterior a BNCC. Foram lidos no Curriculo Referéncia de Minas Gerais os textos
introdutdrios, a apresentacdo da area de conhecimento (ciéncias da natureza) e a sua organizacdo por ano letivo. Do
Curriculo Basico Comum, foram lidos os textos referentes a area de ciéncias, uma vez que esse documento nao era
unitario, mas sim um documento para cada drea do conhecimento. Previamente, foi realizada a leitura dos textos
introdutorios e da apresentacdo da drea de conhecimento (ciéncias da natureza) da BNCC, tendo em vista a articulagdo
da pesquisa a essa politica educacional. Esse processo foi mediado pelas analises ja realizadas por autoras e autores
vinculados a perspectiva tedrica da pedagogia historico-critica e da abordagem critico-superadora (Gama; Prates, 2020;
Johann; Malanchen, 2016; Lagoa, 2019; Lavoura, 2021; Malanchen; Santos, 2020; Pina; Gama, 2020; Santos, Orso,
2020; Saviani, 2020).
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Nos textos introdutdrios e da apresentacdo da drea de ciéncias na natureza, buscou-se identificar a forma e
contelido da concepcdo de educagdo e sociedade que norteou as reformas educacionais materializadas na BNCC e no
CRMG, especialmente a partir das criticas feitas com base na pedagogia histérico-critica. Em seguida, foram analisadas
as secdes do CRMG e do CBC referentes a organizagdo do curriculo de ciéncias do 62 ao 92 ano. Nesse momento, foram
discriminados por ano de escolarizacdo os contelidos a serem trabalhados por meio das habilidades e competéncias a
serem desenvolvidas e dos objetos de conhecimento definidos nos documentos. Inicialmente, foram delimitados quais
conteldos estdo presentes e ausentes em cada um dos documentos, por meio da aglutinacdo dos contetdos e objetos
de conhecimento descritos no CBC e CRMG, respectivamente, em tematicas por dreas de conhecimento das ciéncias
da natureza (fisica, quimica, biologia). Por meio dessa organizagdo, foi possivel contabilizar o quantitativo de tematicas
trabalhadas anualmente e seu nimero de repeti¢cdes por ano em cada curriculo.

Apods esse procedimento, as tematicas existentes em comum em ambos os documentos foram destrinchadas,
tendo em vista as habilidades a elas correspondentes no CBC e no CRMG, a fim de compreender qual é a sistematizacdo
dos conteldos nelas. A partir dessa organizacdo dos dados presentes no corpo textual do CBC e do CRMG, buscou-se
encontrar as semelhancas e diferencas entre esses dois curriculos, tendo vista a categoria analitica trato com o
conhecimento.

3. O trato com o conhecimento no curriculo de ciéncias mineiro sob a
determinag¢ao da BNCC

A selecdo e organizagdo dos conhecimentos sistematizados, assim como as formas de assimila-los em ambos
os curriculos analisados foram definidas em fungao das habilidades e competéncias a serem formadas no processo de
ensino/aprendizagem, elemento hegemdnico da organizagdo curricular brasileira desde o fim da década de 1990. No
entanto, mesmo que as concep¢des pedagdgicas que os orientam sejam as mesmas, a materialidade desses
documentos tem diferencas. A se iniciar pelos critérios para selecdo dos conteudos cientificos e para sua organizacdo,
0s quais constam no quadro 1.

Quadro 1 — Critérios para a selegdo dos conhecimentos cientificos no CBC e no CRMG

Documentos Critérios para a selecdo dos conteldos cientificos

No Componente Curricular Ciéncias, o processo de ensino e aprendizagem pode ser de-
senvolvido dentro de contextos sociais e culturalmente relevantes, que potencializam a
. . aprendizagem significativa. Os temas devem ser flexiveis o suficiente para explorar a cu-
CRMG (Minas Gerais, 2018, p. 733) o . ) ) N
riosidade e os questionamentos dos estudantes, proporcionando a sistematizagdo dos
diferentes contetdos e seu desenvolvimento histérico, conforme as caracteristicas e ne-
cessidades dos estudantes e do meio em que estdo inseridos.
Os estudantes, com frequéncia, apresentam dificuldades em estabelecer relagbes entre
os conteldos da ciéncia escolar e as situagdes da vida cotidiana. Além disso, tém dificul-
. . dades em fazer inferéncias e tirar conclusSes a partir das contribuicbes desses conteu-
CBC (Minas Gerais, 2014, p. 15) .
dos para se relacionar no mundo e com o mundo. Desse modo, ao fazermos escolhas de
topicos de conteldos, é importante temas préximos ao cotidiano dos estudantes e que

favoregam a compreensdo de conceitos basicos de ciéncias.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Minas Gerais (2014; 2018).

Os dois curriculos afirmam que a selecdo dos conteldos deve estar vinculada a sua proximidade com o
cotidiano dos estudantes, a partir da justificativa de que essa articulagdo com a imediaticidade da experiéncia dos
mesmos seria necessaria para a facilitagdo do processo de ensino-aprendizagem. Porém é afirmado no CBC que essa
imediaticidade favorece a compreensdo dos conceitos cientificos, termo que ndo aparece no trecho do CRMG.
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Nas diretrizes para o ensino de ciéncias no CBC, o trabalho com os conceitos é apresentado da seguinte
maneira:

A aprendizagem de conceitos constitui elemento fundamental da aprendizagem das ciéncias. Os conceitos sdo os
nossos instrumentos de assimilagdo. Através deles interpretamos e interagimos com as realidades que nos cercam.
Por outro lado, essa agdo sobre as realidades a serem interpretadas e transformadas nos leva a rever
constantemente nossos conceitos, ou seja, a acomoda-los as novas circunstancias que se nos apresentam. Assim,
os conceitos vdo se modificando, tanto em extensdo quanto em compreensdo. O aprendizado de conceitos
cientificos é um processo lento e dificil, pois as concep¢Ges prévias dos estudantes diferem usualmente dos
aspectos centrais das formulagBes cientificas. O ensino de modelos e conceitos cientificos envolve, portanto, um
planejamento que permita, ao estudante, ir progredindo de aspectos mais externos aos fendmenos até
mecanismos mais abstratos (Minas Gerais, 2014, p. 13).

Além disso, “o campo Conteldo tem como objetivo relacionar as habilidades dos CBC com os contetdos de
Ciéncias, em sua forma tradicional, uma vez que, sé se desenvolvem habilidades por meio do trabalho com os
conteudos a elas relacionados” (Minas Gerais, 2014, p. 8).

Essas passagens demonstram a proximidade do CBC ao ensino por meio de mudanga conceitual, elemento
vinculado as concepgBes construtivistas de educacdo e que se constitui em caracteristica histérica das proposi¢des
curriculares para o ensino de ciéncias desde meados da década de 1960 (Pereira; Campos, 2022). Ao mesmo tempo,
no CBC, como marca das politicas curriculares a partir da década de 1990, ha a centralizacdo da apropriagao de
conceitos no desenvolvimento de habilidades e competéncias. Esse aspecto se vincula a conformacdo da educacdo
brasileira ao neotecnicismo, neopragmatismo e neoprodutivismo, para além do construtivismo, uma vez que submete,
por meio da sobrevalorizacdo da pratica, a razdo do ensino e sua forma as necessidades de eficiéncia e produtividade
adequados a reprodutibilidade da pratica social vigente (Saviani, 2021a).

Esses elementos sdo caracteristicos das primeiras tendéncias dos estudos sobre curriculo, como o progressivismo
social de Dewey, e as perspectivas de Bobbitt e Tyler enfocadas no tecnicismo, sendo que essas Ultimas tiveram influéncia
no Brasil principalmente durante a década de 1960 e perduraram nos curriculos ao longo de todo o século XX. Com a
BNCC ha o aprofundamento das consequéncias degenerativas desses fundamentos pedagdgicos e curriculares sobre a
educacdo no pais (Malanchen, 2016). Isso é evidenciado no CRMG, pois a apropriacdo dos conceitos cientificos através do
ensino de ciéncias é citada somente nos anos iniciais do ensino fundamental, na seguinte passagem:

Nos anos iniciais, o estudante terd contato com a linguagem cientifica e com os instrumentos desse campo do saber,
incluindo os principios bdsicos da ciéncia, com os conceitos minimos para iniciagdo, estudos e construgdo de
conhecimentos cientificos, para que eles se apropriem destes, bem como sua aplicabilidade no cotidiano (Minas
Gerais, 2018, p. 745).

No ambito de organizacdo geral do curriculo, o objetivo do ensino de ciéncias se vincula a concepgdo de
letramento cientifico, como descrito no trecho a seguir:

Desse modo, o Ensino de Ciéncias ndo se resume na apresenta¢do de conceitos cientificos, como em muitos livros
didaticos, em geral, fora do alcance da compreensdo dos alunos. Deve-se, em todo caso, dar uma atengdo especial
ao letramento cientifico para que o componente curricular Ciéncias ndo seja um compéndio de conceituagdes sem
significados para os estudantes (Minas Gerais, 2018, p. 738).

Essas passagens indicam o avancgo da secundariza¢do da apropriacdo de conceitos como fungao do ensino de
ciéncias, o que no CRMG (Minas Gerais, 2018), se articula a necessidade de condugdo do ensino para a aprendizagem
significativa e a énfase na necessidade de flexibilidade dos conteldos para que a curiosidade e os questionamentos dos
estudantes sejam explorados, o que também sdo marcas do construtivismo e escolanovismo (Duarte, 2004). Assim,
enquanto no CBC o trabalho com os conceitos cientificos é ressaltado, no CRMG eles sdo mencionados, no ensino
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fundamental, somente para afirmar a necessidade de ir além deles para que ndo sejam apenas um amontoado
conceitual sem significados para os estudantes.

A esses critérios une-se a definicdo de qual é a concepcdo de ciéncia e a funcdo do ensino de ciéncias
delimitada nesses curriculos. No CRMG, a ciéncia é definida como um empreendimento historicamente constituido e
vinculado a necessidade humana de resolver problemas, com seu ensino possibilitando a compreensdo da “[...]
percepcdo do mundo ndo como verdade absoluta, mas, sim como processo de investigacdo, de como as relacGes se
estabelecem, considerando que conhecer é poder olhar sobre a natureza e a vida compreendendo os processos fisicos,
guimicos, bioldgicos e sociais no avango tecnolégico da humanidade” (Minas Gerais, 2018, p. 731). E a drea de ciéncias

da natureza é caracterizada como aquela que:

[...] aborda o conhecimento cientifico nos aspectos fisicos, quimicos e bioldgicos, por meio da investigacdo da
natureza para interpretar de forma critica e analitica os fendbmenos naturais observados, resultantes das rela¢des
historicas, sociais e econémicas, visando a formacdo de sujeitos que atuem como agentes questionadores e
transformadores, conscientes de sua responsabilidade frente aos fenomenos naturais (Minas Gerais, 2018, p. 731).

Sdo definidas como habilidades gerais a serem desenvolvidas nessa drea de conhecimento aquelas
relacionadas aos procedimentos do fazer cientifico, devendo-se “[...] enfatizar as relagdes no ambito da vida, do
Universo, do ambiente e dos equipamentos tecnoldgicos que poderdo melhorar e situar o estudante em seu mundo”
(Minas Gerais, 2018b, p. 732-733). Para mais, é considerado como fun¢do do ensino de ciéncias:

[...] cooperar para a transformacdo da sociedade, ao tratar dos saberes que lhes sdo inerentes, permitindo ao
estudante o desenvolvimento de habilidades para a construgdo, reconstrugdo ou desconstrucdo dos
conhecimentos, premissa que requer a implementacédo de um conjunto de encaminhamentos que contribuam para
a formacdo de estudantes questionadores e investigativos (Minas Gerais, 2018, p. 737).

J& para o CBC:

[...] dada a importancia da ciéncia e tecnologia em nossa sociedade, espera-se que o ensino de ciéncias possa
promover uma compreensdo acerca do que é a ciéncia e como o conhecimento cientifico interfere em nossas
relages com o mundo natural, com o mundo construido e com as outras pessoas. Sendo a ciéncia uma produgao
cultural, ela representa um patrimonio cultural da humanidade e, nesse sentido, o acesso a ciéncia é uma questao
de direito. Além disso, o ensino de ciéncias deve estar comprometido com a promogdo de uma crescente autonomia
dos estudantes, visando seu desenvolvimento pessoal e provendo-os de ferramentas para o pensar e agir de modo
informado e responsavel num mundo cada vez mais permeado pela ciéncia e tecnologia. Para isso, o ensino de
ciéncias deve abordar principios cientificos mais gerais e, também, aplicagdes tecnoldgicas. Os conceitos e teorias
cientificas ndo tém valor em si mesmo como sistemas abstratos de pensamento, mas enquanto instrumentos que
nos auxiliam a compreender o mundo em que vivemos de modo a orientar nossas a¢gdes em nivel individual e social.
O projeto curricular de ciéncias deve, pois, ser capaz de estabelecer pontes entre fendmenos e processos naturais
ou tecnoldégicos, de um lado, e conceitos, modelos e teorias cientificas, de outro (Minas Gerais, 2014, p. 9-10).

No CRMG (Minas Gerais, 2018) ressoa a concep¢do de uma relacdo imediata entre sociedade e ciéncia, com a
ultima contribuindo para a transformacdo da primeira, sendo central para isso alunos letrados cientificamente por meio
do desenvolvimento de habilidades que os capacitem para ser questionadores e investigativos, o que é semelhante ao
CBC (Minas Gerais, 2014). No entanto, neste Ultimo, o papel do ensino de ciéncias esta mais centralizado na apropriagdo
dos conceitos cientificos e nas suas relagdes com o mundo natural e a sociedade. Percebe-se, entdo, que do CBC para
o0 CRMG ha um aprofundamento das ideias pedagdgicas hegemdnicas responsaveis pela desvalorizacdo da apropriacdo
dos conceitos cientificos para a formacdo escolar (Saviani, 2021a). Dessa concepcdo de ciéncia e da fungdo de seu
ensino decorre uma dada selecdo de conteudos, bem como a organizacdo e sistematizacdo dos mesmos, ou seja, uma
dada dosagem e sequenciamento dos conteudos.
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No CBC (Minas Gerais, 2014) e no CRMG (Minas Gerais, 2018) o curriculo de ciéncias é organizado em temas,
como indicado no quadro 2.

Quadro 2 — Estrutura geral do CBC e do CRMG

Documento Curricular Organizagdo geral Temas Tépicos

Matéria e Energia

Curriculo Referéncia de
Minas Gerais Unidades tematicas

(2018)

Vida e Evolugdo

Terra e Universo

Ciéncia e Tecnologia
Diversidade da vida

Diversidade de materiais

Formacgao e manejo dos solos

Ambiente e Vida Decomposicdo de materiais

Qualidade e tratamento da agua

Energia e ambiente

Evolugdo dos seres vivos

Curriculo Basico Comum Eixo curricular Dindmica do corpo
(2014) Corpo Humano e

Saude

Sexualidade

Interagdes do corpo com estimulos do ambiente

Mundo muito grande

) Mundo muito pequeno
Construindo Modelos

Mecanismos de heranca

Processos de transferéncia de energia

Ciéncia e Tecnologia Energia nos ambientes

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Minas Gerais (2014; 2018).

A estrutura curricular do CRMG é definida pela BNCC, sendo que a disciplina (componente curricular) ciéncias
encontra-se dentro da drea de conhecimento Ciéncias da Natureza e subdivide-se em quatro unidades tematicas que
se repetem ao longo dos quatro anos finais do ensino fundamental e se desdobram em objetos de conhecimento, os
quais devem ser ensinados tendo em vista a formacdo de habilidades intituladas de direitos de aprendizagem e que se
modificam entre o 62 e 92 anos (Minas Gerais, 2018).

Ja no CBC (Minas Gerais, 2014), em cada componente curricular ha eixos tematicos que se repetem a cada ano
e que se dividem em temas. Os quais, por sua vez, se subdividem em topicos onde sdo definidos os conteldos a serem
mobilizados pelo desenvolvimento das habilidades definidas a cada ano do ensino fundamental. Assim, embora haja
mais subdivisGes no CBC, o formato da distribuicdo dos conteldos é semelhante ao da BNCC. Porém, hd uma mudanca
crucial nessa distribuicdo. No CBC, as habilidades sdo trabalhadas em um continuo a cada ano, por meio da progressao:
iniciar, ampliar e consolidar, as quais podem aparecer juntas ou separadas ao longo dos anos.

A fim de comparar os contelddos presentes em cada documento, os “conteldidos” do CBC e os objetos de
conhecimento” do CRMG, foram aglutinados pela autora em tematicas, as quais se referem aos conhecimentos
produzidos pelas ciéncias fisicas, quimicas, bioldgicas, e areas afins as ciéncias da natureza. Em termos de selecdo de
conteldos, o CRMG (Minas Gerais, 2018) do 62 ao 92 ano prevé, respectivamente, o ensino de oito, nove, nove e 10
tematicas, enquanto o CBC (Minas Gerais, 2014), para a mesma sequéncia de anos, prevé o ensino de 17, 15, 16 e 21
tematicas. No curriculo novo, em todas as séries, os conteddos sdo reduzidos a quase metade do numero anterior. J&
em relagdo a organizacdo dos conhecimentos remanescentes, hd um movimento de maior fragmentacao destes ao
longo dos anos finais do ensino fundamental. No CRMG, nenhuma tematica esta presente nas quatro séries, e apenas
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duas se repetem em 3 anos, enquanto no CBC, 10 temdticas se repetem em trés ou mais séries. Nesse sentido, observa-
se que 0 CRMG é um curriculo mais vertical do que o CBC.

Ainda, ha a questdo de quais sdo os conteldos que permaneceram, quais foram inseridos e quais foram
excluidos do CBC para o CRMG. Ha 21 tematicas que permaneceram no CRMG em comparacdo ao CBC. As tematicas
excluidas e adicionadas constam no quadro 3.

Quadro 3 — Tematicas excluidas e inseridas no CRMG em comparagdo ao CBC

Area de conhecimento Tematicas excluidas Temadticas inseridas?

parasitologia, salde publica

Biologia anatomia e fisiologia vegetais

—— Biotecnologia
bioquimica

Agua

Quimica tabela periddica Radioatividade

pressao
Optica

Acustica

Fisica Mecanica Termodinamica

Cinematica

Temperatura

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Minas Gerais (2014; 2018).

Ainda, em ambos os documentos uma Unica tematica que envolve as trés areas das ciéncias da natureza é
trabalhada: conhecimento cientifico e tecnoldgico. Ela estd presente em todos os anos no CBC e somente no 62, 72 e
82 anos no CRMG. Em ambos, os conteldos previstos dizem respeito a producdo do conhecimento cientifico, das
tecnologias e o conceito de sustentabilidade, porém o detalhamento deles no CBC é maior que no CRMG. No 62 ano,
por exemplo, os seguintes conteldos deveriam ser trabalhados: producdo de conhecimento cientifico e suas
implicacbes para a humanidade e meio ambiente; papel das ciéncias e da tecnologia na vida cotidiana; inovacdes
cientificas e tecnoldgicas (sua importancia para a agricultura e indUstria, beneficios e maleficios); utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos no tratamento da agua e do cultivo do solo; reciclagem e preservacdo ambiental e producdo do lixo.
Enguanto no CRMG, os conteldos sdo descritos apenas como conhecimento cientifico e sustentabilidade.

Os dados mostram que houve reducdo de conhecimentos cientificos e aumento da fragmentacdo da
organizacdo curricular do CRMG em relagdo ao CBC, o que significa que no novo curriculo os conteddos compdem o
ensino de ciéncias de forma pontual, e assim o objetivo de o ensino de ciéncias levar a apropriagdo dos nexos internos
dos fendbmenos naturais torna-se menos propicia a se desenvolver, assim como o desenvolvimento da capacidade
intelectiva de constatacdo, interpretacdo, compreensao e explicacdo da realidade objetiva.

Ainda, dentro das temdticas sdo encontrados os conteldos e objetos de conhecimento que geraram as
préprias tematicas em questdo e as habilidades a serem desenvolvidas por meio delas. Isso possibilitou a identificagdo
de qual é a sistematizacdo dos conteldos nesses curriculos, ou seja, como se da a “[...] explicacdo das regularidades e
dos nexos internos do conhecimento, os tracos essenciais dos objetos e fendmenos” nesses documentos (Gama; Prates,
2020, p. 84). Em outras palavras, por meio das habilidades definidas foi possivel identificar qual a qualidade da reflexdo
pedagdgica perpetrada pelo CBC e pelo CRMG, ou seja, 0 que se espera que 0s alunos aprendam sobre a realidade
através do ensino de ciéncias.

4 Embora essas cinco tematicas ndo sejam explicitadas no CBC, elas podem ser trabalhadas por meio de outras tematicas presentes no curriculo, como no
caso da parasitologia, da microbiologia, da citologia, da genética, da atomistica, da temperatura e da pressdo.
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A centralidade da formacdo de habilidades e competéncias como norte para a definicdo do trato com o
conhecimento é um fator fundamental da sistematizacdo dos contelidos nesses curriculos, justamente porque define qual é
o objetivo final da socializacdo dos conteldos cientificos. Os critérios de selecdo dos conteldos e a definicdo do papel do
ensino de ciéncias para esses curriculos, ajudam a especificar as caracteristicas dessa sistematizagdo nos dois documentos.

No CRMG (Minas Gerais, 2018), o principal critério para o trato com o conhecimento é a formacgdo da
aprendizagem significativa, ao que se articula a necessidade de conhecimentos flexiveis o suficiente para se adequar as
realidades e interesses especificos dos estudantes, enquanto no CBC (Minas Gerais, 2014), embora o trato com o
conhecimento também esteja submetido as necessidades imediatas do alunado, a formacdo de conceitos aparece
como um importante critério. Ainda, no CRMG o papel do ensino de ciéncias é contribuir para a transformacédo da
sociedade por meio da formacédo de sujeitos questionadores e investigativos, e no CBC, o papel do ensino de ciéncias é
permitir que os alunos saibam o que é ciéncia, quais a suas implica¢cdes para a relagdo do ser humano com a natureza,
com a sociedade e com eles mesmos, possibilitando agdes responsaveis frente a um mundo altamente permeado pela
ciéncia e pela tecnologia, o que esta vinculado a perspectiva do letramento cientifico.

Mesmo que ambos os curriculos estejam vinculados a uma concepgdo pragmatista dos conteddos, hd um
afastamento fundamental entre eles quando se trata do processo pelo qual o ensino de ciéncias pode contribuir para
a formagdo de sujeitos ativamente participativos na sociedade®. O CBC dd a formacdo de conceitos importancia central
para que as habilidades e competéncias necessarias ao letramento cientifico sejam desenvolvidas, enquanto no CRMG,
o critério central esta pautado em uma perspectiva mais explicitamente subjetivista da importancia dos conhecimentos
cientificos, ao excluir o trabalho com conceitos, e dar centralidade as experiéncias e realidades imediatas com que os
alunos se defrontam na definicdo do que deve ser ensinado em ciéncias. Essa diferenca se expressa na forma como os
conteudos aparecem nesses curriculos, para além da sua presenca ou auséncia ao longo dos anos de escolarizacdo.

Apesar do CRMG ndo possuir o mesmo sequenciamento de habilidades por ano, em 12 das tematicas
compartilhadas pelos dois curriculos (classificacdo dos seres vivos, genética, evolucdo, sexualidade, geologia, anatomia
e fisiologia humanas, propriedades e composicao do ar, substancias e misturas, reagdes quimicas, astronomia, calor,
eletricidade e conhecimento cientifico e tecnolégico) ha habilidades semelhantes a serem desenvolvidas. Sejam
semelhangas na redac¢do das habilidades ou em quais conceitos serdo trabalhados por meio das habilidades em cada
tematica. Ha, ao mesmo tempo, dentre essas tematicas, algumas diferencas quanto as habilidades. No CRMG, ha uma
acentuacdo do pragmatismo e utilitarismo por meio da redacdo das habilidades, como mostra o exemplo a seguir.

Na tematica genética, é descrita a seguinte habilidade no CBC: “analisar o trabalho de Mendel, sobre a
transmissdo dos caracteres hereditdrios e a possibilidade de sua manifestacdo em gera¢es alternadas (12 Lei de
Mendel)” (Minas Gerais, 2014, p. 68). Enquanto no CRMG, essa habilidade ¢é alterada para “[...] discutir as ideias de
Mendel sobre hereditariedade (fatores hereditarios, segregacdo, gametas, fecundacdo), considerando-as para resolver
problemas envolvendo a transmissdo de caracteristicas hereditarias em diferentes organismos” (Minas Gerais, 2018, p.
774, grifo nosso).

A redacdo dessa habilidade centraliza a razdo de estudar os conceitos da genética mendeliana a resolucdo de
problemas que exijam esse conhecimento. Embora os conhecimentos tenham importancia na medida que mediam a
compreensdo da realidade e indiretamente as acdes no mundo, ndo é de uma ac¢do direcionada pela apropriacdo dos
conceitos que se trata essa habilidade. Como discute César Santos (2012), o ensino de ciéncias voltado a resolugdo de
problemas estd articulado a uma concepgado de ciéncia que rompe o eixo teoria/pratica, tornando a producdo cientifica
refém de uma pratica esvaziada e tecnicista e considerando os determinantes epistemoldgicos que orientam a
elaboracdo da politica educacional normatizadora do CRMG, € esse o sentido que o termo “resolver problemas” adquire
nessa habilidade.

5 Leia-se ativamente participativos como adequadamente moldados as necessidades imediatas da sociedade capitalista, uma vez que ambos os documentos
sdo vinculados a concepgdes pedagdgicas ndo criticas.
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O pragmatismo e o utilitarismo atravessam, ainda, as habilidades que se diferem entre as tematicas comuns
ao CBC e ao CRMG. Na tematica energia, por exemplo, a Unica habilidade descrita no CRMG ¢é “[...] identificar e
classificar diferentes fontes (renovaveis e ndo renovaveis), os tipos de energia utilizados em residéncias, comunidades
ou cidades e analisar os impactos ambientais gerados”, subjugando todo um corpo de conhecimento a sua mera
utilidade para a sociedade (Minas Gerais, 2018b, p. 768-769). Enquanto no CBC, sdo descritas quatro habilidades, as
quais permitem que as relagdes entre energia e sociedade sejam debatidas, mas que ndo restringe o nivel da reflexdo
pedagdgica a energia utilizdvel pela humanidade em seu cotidiano imediato.

Esses exemplos podem ser analisados a luz do que Duarte (2016) propde como “obsolescéncia programada
do conhecimento”, tracando um paralelo com a obsolescéncia programada dos bens de consumo sob o
desenvolvimento neoliberal no capitalismo. O autor discute que, assim como os produtos frutos desse modo de
producdo tem validade e tempo de utilidade cada vez mais curtos em funcdo da velocidade com que novas demandas
e necessidades de consumo sdo criadas pelo mercado, os conhecimentos, nessa sociabilidade, “sdo considerados bens
para consumo imediato, que se tornam rapidamente obsoletos” (Duarte, 2016, p. 2). O seguinte trecho do CRMG acerca
dos critérios para selecdo dos contelddos cientificos evidencia a analise do autor, ao centralizar o processo de
ensino/aprendizagem nas experiéncias imediatas e individuais dos alunos. Qual seja: “os temas devem ser flexiveis o
suficiente para explorar a curiosidade e os questionamentos dos estudantes, proporcionando a sistematizacdo dos
diferentes contelddos e seu desenvolvimento historico, conforme as caracteristicas e necessidades dos estudantes e do
meio em que estdo inseridos” (Minas Gerais, 2018, p. 733).

A redacdo das habilidades do curriculo de ciéncias no CRMG (Minas Gerais, 2018), em comparagdo ao curriculo
anterior a BNCC, permite afirmar o acirramento do processo de obsolescéncia programada dos conhecimentos
cientificos no atual curriculo de Minas Gerais. Por meio da analise das habilidades também foram identificados mais
conteudos que foram excluidos no CRMG. S3do eles: reprodugdo sexuada e assexuada, ciclo menstrual, intemperismo,
fluxos de energia no ecossistema, sistema excretor, sistema reprodutor, audi¢do, salde e adoecimento, adolescéncia,
caracteristicas atdmicas da matéria, provisoriedade do conhecimento cientifico e lixo. Além disso, foram identificados
outros contetidos que aparecem nas habilidades do CRMG e que ndo estdo presentes de maneira explicita no CBC. E o
caso do estudo das organelas celulares, da divisdo celular, teorias para origem da vida, biogénese e abiogénese, vacina,
dimensdes da sexualidade humana, tectonismo, camadas da terra, efeito estufa, camada de ozbnio, clima, sistema
muscular, sistema 6sseo, balanceamento de rea¢des quimicas, termodinamica, tecnologias digitais, tecidos e modelos
atdmicos. Esse Ultimos dois, embora ndo tenham habilidades correspondentes descritas no CBC, estdo previstos como
conteudos a serem estudados.

Em complementariedade a isso, a comparagdo entre as habilidades nos dois documentos mostra que o CRMG
traz para dentro do curriculo mais discussdes que relacionam a ciéncia, a sociedade, a tecnologia e o ambiente. As
habilidades que envolvem a tematica geologia no CBC, por exemplo, ndo especificam, como no CRMG, a¢Bes antrdpicas
responsaveis por solucionar ou agravar a destruicdo ambiental. A primeira vista, essa especificidade do CRMG quanto as
relacOes existentes entre sociedade, ciéncia, tecnologia e ambiente pode parecer positiva, no sentido de contribuicdo da
educacdo para a “transformacédo da sociedade” almejada como fungdo do ensino de ciéncias nesse curriculo. No entanto,
como mostram as seguintes habilidades: “[...] propor iniciativas individuais e coletivas para a solugdo de problemas
ambientais da cidade ou da comunidade, com base na andlise de a¢des de consumo consciente e de sustentabilidade
bem-sucedidas” (Minas Gerais, 2018, p. 775), e “[...] identificar os recursos tecnoldgicos utilizados no tratamento da agua
e no cultivo do solo voltados para o desenvolvimento sustentavel e a cultura empreendedora (Minas Gerais, 2018, p. 763)”,
subjaz no CRMG a perspectiva individualista sobre as possibilidades de transformacdo da sociedade, tendo em vista a
resolucdo dos problemas ambientais e, de forma mais ampla, dos problemas sociais. Assim, ndo ha como pano de fundo
dessas propostas a efetiva transformacéo da sociedade, e sim a humanizacdo do capitalismo.

A perspectiva de que a agdo consciente, explicitada no termo “consumo consciente” ou no uso de tecnologias
no tratamento da dgua e cultivo do solo, leva a resolucdo dos problemas ambientais é errénea, pois é parcial quanto a
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andlise dos fatores que levaram, em primeiro lugar, a ocorréncia dos problemas ambientais. No que concerne a
utilizacdo dos recursos hidricos e sua preservacao, por exemplo, o ensino de ciéncias ndo pode prescindir de apresentar
que ac¢des individuais, embora necessarias, ndo sdo capazes de solucionar a questdo da escassez de agua em funcdo da
destruicdo dos recursos hidricos. Os dados da Base Nacional de Referéncia de Usos Consultivos de Agua no pafs nos
auxiliam a evidenciar esse argumento, pois o consumo de dgua para abastecimento urbano, na sequéncia histérica de
1970 a 2020, manteve-se constante, em torno de 24%, enquanto o uso para irrigacdo, uso animal, indUstria e mineragdo
somados, foram de 61,1% para 69,7% em cinquenta anos (Agéncia Nacional de Aguas e Saneamento Bésico, 2023).
Considerando que esses setores produtivos estdo sob o jugo das necessidades de um modo de produgdo centralizado
no acumulo de capital por meio da exploragdo dos trabalhadores e do meio ambiente, esses dados nos mostram que a
economia de uso da agua no dmbito doméstico surte infrutifera frente ao uso da 4gua na indUstria, mineragdo e
agropecuaria. Principalmente em fungdo da proje¢do de crescimento desses usos para 74,6% nos proximos vinte anos,
enquanto a projecdo para o abastecimento urbano prevé sua diminuicdo para 19,5% em 2040 (Agéncia Nacional de
Aguas e Saneamento Bésico, 2023). Ou seja, a solu¢do para o problema da escassez de 4gua passa necessariamente
por questionar e transformar o modo como se produz o que consumimos, desde o alimento até nossas moradias e
outros bens materiais.

O CRMG, ao ndo apresentar a complexidade de mediagdes que causam a destruicdo ambiental, principalmente
a estrutura produtiva capitalista, ao mesmo tempo que coloca como solucdo essa perspectiva parcial, estd assumindo
um lado: o lado da conformacdo as condi¢des que geram os problemas que dizem contribuir para transformar. Ainda,
é importante destacar a habilidade no CRMG pertencente a tematica sexualidade, que propde “[...] selecionar
argumentos com bases cientificas que evidenciem as multiplas dimensGes da sexualidade humana (bioldgica,
sociocultural, afetiva e ética) com intuito de promover a inclusdo e combater preconceitos” (Minas Gerais, 2018b, p.
770). O combate a LGBTQIA+FOBIA é necessario e a presenca de uma habilidade especifica para tratar dessa questdo
no novo curriculo mineiro, aparentemente, se constitui em avango em relagdo ao curriculo anterior. Mas, é preciso
indagar: o desenvolvimento dessa habilidade, ou seja, ter argumentos com bases cientificas que evidenciem as
multiplas dimensdes da sexualidade humana ird efetivamente levar a inclusdo e eliminar os preconceitos contra essa
comunidade? Em outras palavras, desenvolver essa habilidade contribui para o fim da LGBTQIA+FOBIA e para a
realizagcdo de uma sociedade efetivamente plural, diversa e igualitaria?

Desenvolver uma habilidade ou competéncia para discutir que existem multiplas dimensdes da sexualidade
humana ndo é o mesmo que estabelecer as bases para a sua construcdo. As habilidades e competéncias sdo a
capacidade de agir a partir de demandas especificas, contudo, se ndo ha conteddo que leve ao desenvolvimento das
mesmas, como agir? No CRMG, ndo se ensina sobre ciclo menstrual e sistema reprodutor, os quais possuem dimensdes
bioldgicas e socioculturais. A auséncia desses conteldos, fundamentais para compreender o funcionamento do corpo
humano, ndo elimina a possibilidade de debater as questdes histdrico-sociais que atravessam a constituicdo da
sexualidade humana, porém, no ambito do ensino de ciéncias, a sua especificidade enquanto area do conhecimento é
0 nucleo de contribuicdo que pode levar a construcdo de uma sociedade igualitaria, livre e justa. Sem abarcar a
historicidade e materialidade dos contelddos, o ensino é falho e insuficiente, mas sem os conteddos o ensino é
impossivel. Essa discussdo € valida para todas as outras habilidades que propdem, por meio delas, contribuir para a
transformacado social, ambiental, politica, etc.

Por essa razao, é necessario evidenciar que, embora as habilidades do CRMG tragam explicitamente questdes
gue envolvam relagBes entre ciéncia, sociedade, tecnologia e ambiente, o esvaziamento de contelddos e a sua
fragmentacdo ao longo dos quatro anos finais do ensino fundamental dificultam a concretizacdo das potencialidades que
essas relacGes carregam de possibilitar uma leitura mais rica da pratica social em que a natureza e a ciéncia se constituem.

Os conhecimentos historicamente produzidos pela pratica cientifica, e os conceitos que dela emergem, sdo
atravessados por fatores politicos, sociais, econdmicos e ideoldgicos do tempo e espago em que foram desenvolvidos,
e mesmo imersos em uma pratica interessada e ndo-neutra, podem ser compreendidos como conhecimentos objetivos,
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dada arelacdo dialética entre subjetividade e objetividade prépria da pratica cientifica (Saviani, 2021b). Ou seja, mesmo
a ciéncia moderna estando articulada ao tenro desenvolvimento do modo de producdo capitalista e se estruturando
sob a sociabilidade dessa sociedade, seus conhecimentos, na medida de suas contribuicdes para a explicacdo objetiva
da realidade concreta, carregam a potencialidade de levar a uma compreensdo de mundo mais rica e profunda.

Porém, essa potencialidade ndo se concretiza se os conceitos cientificos forem apresentados como
conhecimentos inertes, isolados, iméveis, e descolados tanto do processo histérico que os produziu, quanto de sua
prépria historicidade e materialidade enquanto reflexo do movimento real da natureza. E nesse sentido que é afirmada
aqui a incapacidade do trato com o conhecimento expresso no CRMG levar a formacgdo de consciéncia critica e
contribuir com as possibilidades de uma transformacao social real.

O ensino de ciéncias que pode contribuir com a transformacdo radical da sociedade é aquele em que a
mediag¢do do processo de ensino/aprendizagem se da por conhecimentos cientificos historicizados, compreendidos
enquanto reflexo da realidade objetiva que é histdrica, dialética e materialmente determinada, ou seja, em relacdo com
a pratica social. Pois é o desvelamento dessas relacGes que levam a transformacdo da subjetividade dos alunos, e
indiretamente a alguma contribuicdo a sua maneira de agir sobre e na realidade (Carvalhaes, 2023).

5. Conclusoes

Em concordancia a tradicdo marxista, em especial com base nas formulagdes gramscianas, a pedagogia
histérico-critica entende que as possibilidades de contribuicdo da educacdo para a luta de classes em direcdo a
superacdo do modo de producdo capitalista, estd na elaboragdo de uma pratica educativa que forme para um pensar,
sentir e agir orientado por uma leitura objetiva da realidade. Sob os pressupostos marxistas isso requer a apropriacdo
das multiplas determinagdes tedrico-praticas que explicam o movimento histérico da realidade. DeterminacGes essas
que, sob a pratica social capitalista, e em especial sob a conjuntura educacional marcada pelo projeto de sociabilidade
neoliberal, tendem a ser apagadas e parcializadas por meio da reproducdo social cotidiana. Por essa razdo, para a
pedagogia histdrico-critica a fungdo precipua da educagdo escolar deve ser a socializagdo dos conhecimentos
historicamente produzidos aos filhos da classe trabalhadora com o intuito de contribuir para o processo de elevacdo
dessa classe a classe para si.

Os resultados da pesquisa de mestrado (XXX, 2023) aqui apresentados, evidenciam, sob o recorte do curriculo
escolar dos anos finais do ensino fundamental de Minas Gerais, o movimento de esfacelamento das condi¢Ges do
ensino de ciéncias contribuir para o cumprimento dessa fungao. Através da redugado, fragmentacdo e subsuncdo dos
conteudos escolares a uma forma pragmatista e utilitarista de ciéncia, o curriculo mineiro que, anteriormente a BNCC,
j& perpetrava uma concepc¢do de realidade reduzida a pratica enquanto um todo separado da teoria, radicaliza esse
processo, transformando os conhecimentos sistematizados em apéndices dispensdveis ou Uteis conforme as
necessidades de uma pratica social cada vez mais alienada sob a consolidacdo do projeto de sociabilidade neoliberal.

Buscou-se aqui contribuir, a partir de um referencial pedagdgico critico, com a composicdo do desvelamento
da realidade educacional brasileira sob a BNCC. A explicitacdo desse movimento, no entanto, ndo tem como intenc¢do
evidenciar o fechamento as possibilidades de construcdo de uma educacdo radicalmente critica, mas sim oferecer
elementos tedrico-praticos para a abertura a essa possibilidade. Para o que concorre a necessidade, em pesquisas
futuras, de expansdo da analise da dindmica curricular mineira para além do trato com o conhecimento, buscando
investigar sua materialidade na pratica educativa escolar concretamente.
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