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Resumo

Em tempos de plataformizacdo da educacdo e avanco das inteligéncias artificiais, a escola publica brasileira enfrenta o
paradoxo entre a ampliacdo da infraestrutura técnica e a restricdo da autonomia pedagdgica. Este artigo propde a Contextura
Didatica (CD) como prdxis tecnoldgica orientada pela perspectiva histérico-critica, compreendendo a técnica como expressdo
do trabalho humano e mediacdo cultural da emancipagdo. Ancorado no método dialético investigativo, o estudo, de natureza
qualitativa, articula politicas publicas, narrativas docentes e experiéncias formativas vivenciadas entre 1985 e 2025 na rede
estadual do Parang, interpretando a docéncia publica como campo de resisténcia e criagdo. A CD organiza-se em cinco gestos
formativos — auscultar, contextuar, entrelacgar, publicar e reescrever — que configuram uma diddtica viva, dialdgica e
desplugada. As interpretacdes indicam que, mesmo diante da racionalidade técnica e da plataformizagdo, o trabalho docente
permanece como trabalho criador e resisténcia epistémica, capaz de reumanizar a técnica e reafirmar a escola como
territério de justica, esperanca e autoria.
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Abstract

In times of educational platformization and the advancement of artificial intelligence, Brazilian public schools face a paradox
between the expansion of technical infrastructure and the restriction of pedagogical autonomy. This article proposes the
Didactic Weaving as a technological praxis grounded in a historical-critical perspective, understanding technique as an
expression of human labor and as a cultural mediation for emancipation. Guided by a dialectical investigative method, this
qualitative study articulates public policies, teacher narratives, and formative experiences developed between 1985 and 2025
in the state school system of Parand, interpreting public teaching as a field of resistance and creation. DW is organized around
five formative gestures—auscultate, contextualize, intertwine, publish, and rewrite—that configure a living, dialogical, and
unplugged didactics. Findings indicate that, despite technical rationality and platformization, teaching labor remains a
creative and epistemic form of resistance, capable of rehumanizing technique and reaffirming the school as a territory of
justice, hope, and authorship.

Keywords: Historical-critical pedagogy. Technological praxis. Didactic Weaving. Platformization of education. Teacher edu-
cation.

Resumen

En tiempos de plataformizacion de la educacion y avance de las inteligencias artificiales, la escuela publica brasilefia enfrenta
el paradoxo entre la expansion de la infraestructura técnica y la restriccion de la autonomia pedagdgica. Este articulo propone
la Contextura Diddctica (CD) como una praxis tecnoldgica orientada por la perspectiva historico-critica, comprendiendo la
técnica como expresion del trabajo humano y como mediacion cultural para la emancipacion. Guiado por un método
investigativo dialéctico, este estudio cualitativo articula politicas publicas, narrativas docentes y experiencias formativas
desarrolladas entre 1985 y 2025 en la red escolar estatal de Parand, interpretando la docencia publica como campo de
resistencia y creacion. La CD se organiza en cinco gestos formativos —auscultar, contextuar, entrelazar, publicar y reescribir—
que configuran una diddctica viva, dialdgica y desanclada del determinismo técnico. Los resultados indican que, incluso frente
a la racionalidad técnica y la plataformizacion, el trabajo docente permanece como trabajo creador y resistencia epistémica,
capaz de rehumanizar la técnica y reafirmar la escuela como territorio de justicia, esperanza y autoria.

Palabras clave: Pedagogia histdrico-critica. Praxis tecnologica. Contextura Diddctica. Plataformizacion de la educacion. For-
macidn docente.
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1. Infrodugao

Em tempos de plataformizacdo da educacdo e avanco das inteligéncias artificiais, a escola publica brasileira
enfrenta um paradoxo estrutural — quanto mais se expande a infraestrutura técnica, mais se restringe a autonomia
pedagdgica.

Nunca houve tantos dispositivos digitais, redes interconectadas e programas de gestdo educacional; contudo,
as praticas pedagdgicas permanecem subordinadas a logicas de controle, performatividade e padronizagdo. O trabalho
docente é tensionado entre a promessa de inovagdo e a realidade do enquadramento, entre o discurso da criatividade
e o controle algoritmico que reconfigura a didatica como operagdo técnica desvinculada da realidade e necessidade
dos sujeitos que a habitam.

No Parand, assim como em outras redes do pais, a docéncia publica vem sendo atravessada por sucessivas
politicas de informatizacdo e por plataformas digitais que, sob o pretexto da eficiéncia, redefinem tempos, linguagens
e gestos da escola. Ainda assim, professores e professoras seguem reinventando o oficio, entrelagando praticas
coletivas, narrativas criticas e gestos de resisténcia que mantém viva a dimensao politica e criadora da educagdo publica.

Essa contradigcdo ndo é nova. Nosella (1983), ao discutir o embate entre competéncia técnica e compromisso
politico, ja alertava que a técnica, quando autonomizada, converte o educador em instrumento de dominagdo. Quase
quarenta anos depois, sua adverténcia ganha novos contornos, em que o tecnicismo reaparece na forma de neotecnicismo
digital, em que a técnica se traveste de inovacdo e eficiéncia, enquanto reproduz mecanismos de controle.

Como enfatiza o proprio Nosella (2005a; 2011), o desafio contemporaneo é reatar o elo entre trabalho,
consciéncia e emancipacao, compreendendo a técnica como criagdo humana e ndo como aparato neutro. Essa tarefa
recai, de modo decisivo, sobre a escola publica e o trabalho docente.

Volta e meia afirmo que ndo fui enganada pela idealiza¢do da docéncia; optei pela docéncia sabendo das lutas
que ela traria. A memdéria de minha formagdo como sujeito histérico € inseparavel da imagem das professoras que, em
30 de agosto de 1988, retornaram da greve no Parana — entre elas, minha mae — trazendo ndo apenas o cansago e as
marcas da violéncia fisica, mas o brilho da luta por dignidade e democracia. Essa cena, repetida décadas depois, por
mim mesma, em 29 de abril de 2015, inscreveu-se em minha consciéncia como simbolo do que entendo por docéncia:
ato politico e coletivo, mas também profissdo com densidade técnica e intelectual, fundada no dominio do
conhecimento especifico, na capacidade de criacdo e reinvencdo e didlogo com o outro.

A docéncia, na perspectiva que partilho com Giroux (1997), é trabalho relacional e critico, em que o professor
mobiliza sua competéncia tedrica e afetiva para criar condi¢des de leitura e transformagdo do mundo junto aos estudantes.
Ensinar &, assim, um gesto de autoria compartilhada que requer rigor e imaginagdo, mas também escuta, reciprocidade e
esperanca — o encontro entre saber e sensibilidade que transforma tanto quem ensina quanto quem aprende.

Essa compreensdo da docéncia como ato politico, técnico, criador e dialdgico torna-se ainda mais necessaria
diante das novas formas de controle e racionalizacdo impostas pela era digital.

Nesses Ultimos quarenta anos, temos visto os momentos destinados a formagdo continuada de professores
serem substituidos por plataformas digitais com aulas enlatadas e cursos autoinstrucionais; a valorizagdo docente, por
dashboards e indices de desempenho. A promessa de uma escola democratica deu lugar ao Iéxico da performance e
da gestdo por dados.

Em muitas escolas brasileiras, os recursos digitais seguem plugados a légica bancéria da educagdo (Freire,
1996): lineares, fixos, controlados — depositando conteldos encapsulados em mentes desplugadas de contexto. E, sob
o discurso da personalizacdo, emergem mobilidades constrangidas (Barros, 2017), ou seja, praticas comprimidas por
estruturas rigidas de tempo e espaco, tecidas entre cddigos binarios e cddigos curriculares, os das plataformas digitais
e os da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sob a sombra performativa das avaliagdes externas.

E nesse cendrio que se prop&e a Contextura Didatica (CD) como prdxis tecnoldgica orientada pela perspectiva
histérico-critica. A CD é categoria interpretativa e criadora que compreende o ensino como urdidura viva de rela¢es
humanas, culturais e técnicas. Inspirada na Pedagogia Histdrico-Critica (PHC) de Saviani e na prdxis freireana, a CD parte
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do principio de que a técnica sé se torna formativa quando integrada a totalidade social e guiada por intencionalidade
emancipatoria.

A questdo orientadora que atravessa esta discussdo é: como construir uma praxis tecnolégica critica em meio
a plataformizacdo e a légica performativa que redefine a docéncia publica?

Parte-se da hipdtese de que é possivel compreender a tecnologia ndo como instrumento de controle, mas
como mediacdo cultural e prdxis humana, fundamento de uma docéncia critica e criadora. A Contextura Didatica
expressa essa mediacdo sob forma tedrico-pratica, tecendo ancestralidades e contemporaneidades, rigor critico e
ternura do gesto educativo.

Ancorado no método dialético investigativo (Nosella & Buffa, 2005), o estudo, de caradter qualitativo, articula
expressGes da realidade docente, a saber: leitura de politicas publicas, narrativas docentes e experiéncias formativas
desenvolvidas entre 1985 e 2025 na rede estadual do Parang, interpretando a docéncia publica como um campo de
resisténcia.

2. Fundamentos teédrico-criticos da técnica e da prdxis tecnolégica

A Pedagogia Histdrico-Critica (PHC) compreende a educagdo como producdo de humanidade, na qual e pela
qual o saber elaborado torna-se forca social quando apropriado criticamente (Saviani, 1993). Em convergéncia, Freire
(1996; 2015) afirma o ensino como pratica da liberdade. Nessa confluéncia, técnica ndo é mero aparato, mas linguagem
do humano — modo como produzimos, comunicamos e transformamos o mundo. Assim, a técnica pode domesticar
ou libertar, conforme o projeto pedagdgico que a orienta.

Partindo da adverténcia de Nosella (1983; 2005a; 2011) — de que a técnica, quando autonomizada, subordina
o educador e rompe o elo entre trabalho, consciéncia e emancipacdo —, assumimos que o problema contemporaneo
nao é simplesmente “usar” tecnologias, mas reaproprid-las como criacdo humana e mediagdo formativa.

Nosella (2005a; 2011) afirma que a educagdo deveria ensinar o sujeito “a produzir e criar coisas novas,
priorizando o valor de uso sobre o valor de troca”, e, sobretudo, “ensinar o homem a comandar as mdaquinas e a usufruir
solidariamente os bens da vida”. Essa proposi¢do, escrita no inicio da era digital, € hoje um manifesto contra a
naturalizacdo da plataformizacdo.

Assume-se, com Freitas (2008; 2010) — inspirada em Vygotsky (1991; 2001) —, que as tecnologias digitais sdo
objetos culturais da contemporaneidade: mediacGes que ampliam acdo e pensamento, mas também expressam
contradi¢des do trabalho e da vida social. Em didlogo com Trigueiro (2009) e Barros (2017), reconhece-se que néo ha
neutralidade técnica e sim disputas e ideologias; por isso, a tecnologia deve ser lida a luz ética, cultural, histérica e
politica. Pensar tecnologia na perspectiva histérico-critica é resgatar a técnica como criagcdo coletiva, ndo como
mercadoria.

Nessa confluéncia, a técnica deixa de ser aparato e aparece como expressao histérica do trabalho (Vieira Pinto,
2005), o que produzimos, produz-nos. Com Trigueiro (2008; 2012), lemos a tecnologia como pratica social seletiva e
conflitiva — um campo de disputa entre finalidades e interesses. Com Vygotsky (1991; 2001) e Freitas (2008; 2010),
reconhecemos que instrumentos e signos reorganizam a consciéncia; logo, falar em tecnologia é falar de cultura,
subjetividade, politica, economia e historia.

Mediadas criticamente, as tecnologias tornam-se territérios de travessia e resisténcia, capazes de converter
prescricdo em criacdo e curriculo em justica (Ponce; Araudjo, 2019).

A docéncia, nesse contexto, é compreendida como gesto de insubordinagdo criativa e subversdo responsavel
(D’Ambrosio; Lopes, 2015) em que o professor recusa a obediéncia cega as prescrices e reinterpreta o sistema a partir
de uma ética do compromisso e da esperanca. Assim, a docéncia histérica-critica-tecnoldgica age no entre-lugar das
estruturas e das invengdes, movendo-se por compromisso politico, ética, competéncia técnica e criagdo.
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Essas categorias femininas e insurgentes da Educacdo Matematica critica — a insubordinacdo criativa e a
subversdo responsavel —, quando entrelagadas ao amor como pratica da liberdade (hooks, 2013) e a justica curricular
(Ponce & Araujo, 2019), revelam o trabalho docente como gesto ético e estético. Ensinar, nesse horizonte, é criar
brechas para que a poética se torne acdo concreta e a técnica, linguagem de libertacao.

Dialogando com Giroux (1997; 2009), reconhece-se que estudantes, ou seja, juventudes fronteiricas habitam
as escolas e as redes digitais, transitando entre culturas, linguagens e identidades, expressando nas telas e nos corpos
as contradicGes e poténcias do tempo presente. Escutd-las e com elas aprender é tarefa politica e formativa. Quando
mediadas criticamente, as tecnologias tornam-se territérios de travessia e resisténcia, capazes de transformar o
prescrito em criagdo e o curriculo em justica.

2.1 A prdxis tecnolégica

Pensar sobre o uso de tecnologias na educacdo pela perspectiva da PHC é reconhecer que ela ndo se reduz ao
aparato, mas é expressao histdrica da praxis humana — simultaneamente resultado e condi¢do do trabalho que nos faz
seres de cultura. Nesse horizonte, a praxis tecnoldgica é um dos modos contemporaneos de produzir e transformar o
mundo — um agir consciente que se reconhece e se emancipa naquilo que cria.

Resgata-se também o vinculo entre trabalho, consciéncia e cultura, contribuicdo essencial de Alvaro Vieira
Pinto (2005), para quem a tecnologia ndo pode ser reduzida a um conjunto de instrumentos, mas deve ser
compreendida como expressdo da poténcia humana e das contradi¢cdes do processo social (Vieira Pinto, 2005, p. 45).
Em sua analise, o filésofo rompe com a visdo eurocéntrica de progresso técnico e sustenta que “a verdadeira finalidade
da producdo humana consiste na producdo das relagdes sociais” (Bandeira, 2011, p. 112). A técnica, portanto, é
libertadora quando subordinada ao projeto humano coletivo e ndo as estruturas de dominagdo do capital.

Essa perspectiva encontra ressonancia em Paulo Freire, especialmente em Extensdo ou Comunicagdo? (1983),
onde o educador denuncia o carater invasivo das praticas tecnicistas e prop&e substituir a ldgica da extensdo — que
“transforma o homem em coisa” — pela l6gica da comunicagdo, que reconhece o outro como sujeito do conhecimento.
Para Freire, o conhecimento e a técnica sé se tornam auténticos quando mediados pela dialogicidade: “o conhecimento
exige uma presenca curiosa do sujeito em face do mundo, demanda uma busca constante, implica invengdo e
reinvencdo” (Freire, 1983, p. 57). Em sua leitura, a técnica é mediagdo gnosioldgica e ndo instrumento neutro. Ela
expressa intencionalidades politicas, podendo servir tanto a libertagdo quanto a domesticagao.

Autores contempordneos, como Costa et al. (2022), aprofundam esse didlogo entre Freire e Pierre Lévy,
mostrando que, tanto para Freire como para Lévy, a tecnologia é dimensdo constitutiva do humano, integrando a triade
“técnica, cultura e politica” (Costa et al., 2022, p. 51). A técnica ndo é boa, md ou neutra — é intencional, politica, social
e situada. Assim, pensar tecnologias na educagdo é pensar projetos de sociedade. Essa indissociabilidade entre técnica
e politica reforga o principio freiriano de que “a educagéo é um ato politico” e de que toda pratica educativa é também
uma pratica tecnoldgica.

Costa et al. (2022), apresentam a prdxis tecnolégica como atitude critica diante da técnica, sustentada por
quatro principios: (1) uso intencional e politico; (2) dominio técnico; (3) reducdo sociolégica com contextualizacdo; e
(4) curiosidade vigilante sobre modos de producdo e circulagdo do conhecimento.

No campo da sociologia da tecnologia, Michelangelo Trigueiro (2008) propde o conceito de pratica tecnoldgica
para designar o conjunto de relacGes entre sujeitos, meios e fins, ressaltando seu carater ndo neutro e autopoiético. A
tecnologia, segundo o autor, consiste numa atividade humana socialmente condicionada, que relne meios e
procedimentos para a obtencdo de fins (Trigueiro, 2009). Cada decisdo técnica envolve selecdo e exclusdo, conflito de
interesses e disputa por hegemonia. Assim, a tecnologia é sempre um campo de luta, e sua esséncia ontoldgica é o
movimento: processo autoprodutivo, dinamico e historicamente determinado.
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Tais concepgbes convergem com a Pedagogia Histérico-Critica (PHC), formulada por Dermeval Saviani, que
compreende a educagdo como pratica social intencional e como mediacdo necessaria entre o saber popular e o
conhecimento cientifico. A PHC propde que a escola publica seja o espaco de acesso das classes trabalhadoras ao saber
sistematizado, condicdo para a formacdo de uma consciéncia critica e coletiva. Segundo Ruckstadter e Souza (2025), “a
PHC apresenta-se como possibilidade na defesa do acesso das camadas populares ao saber sistematizado na escola,
fundamental elemento na construcdo de uma contra-hegemonia”. A educacdo, portanto, ndo é mera reproducdo
técnica, mas atividade de transformacgdo consciente da realidade.

Na PHC entende-se que toda mediagdo técnica é também mediacdo politica e cultural. Portanto, prdxis
tecnoldgica ndo é adaptar artefatos a sala de aula, mas ler criticamente o mundo técnico para recria-lo. Hoje, esse
mundo é também digital; apropriar-se criticamente da técnica é ato de amor e liberdade, ndo de submissdo. E, ao
articular trabalho, mediacdo e totalidade, a PHC mostra as tecnologias como produtos histéricos inscritos nas relagdes
de producdo (Saviani, 2018). Assim, a prdxis tecnoldgica exige reconhecer que o trabalho educativo hoje se da entre
novas materialidades — tela, algoritmo, dado, rede — e que nelas se reconfigura a luta por emancipacao.

A tarefa, entdo, é reter o humano no coragdo da técnica, transformando uso em criacdo, controle em didlogo,
ferramenta em palavra. Em consonancia, Direne, Brito e Barros (2012) ampliam o debate ao propor o conceito de
Mobilidade Tecnoldgico-Educacional (MTE), aprofundado em Barros (2017).

A MTE articula o trindmio professor—estudante—conteldo e se manifesta em seis dimensdes interdependentes
— artefato, conteudo, fisico-espacial, pensamento, politico-econémica e tempo — revelando as forgas propulsoras e os
constrangimentos que emergem quando tecnologias, ancestrais e contemporaneas, se encontram com o trabalho
docente. Essa leitura compreende a mobilidade ndo apenas como deslocamento fisico ou técnico, mas como movimento
do pensamento, do conteldo e da prépria acdo educativa, um fluxo que evidencia as (i)mobilidades que atravessam a
escola publica e possibilitam sua reinven¢do como territério de emancipacdo e justica curricular (Barros, 2017).

Por conseguinte, os artefatos — smartphones, computadores, tablets, softwares, calculadoras, jogos — sdo
entendidos como “materializagdes da acdo humana,” ou seja, expressdes concretas da capacidade de transformar o
mundo. Todo artefato tecnoldgico é um produto histérico do trabalho humano; nele se inscrevem as contradi¢des do
processo social que o produz, formulagdo que deriva diretamente de Vieira Pinto (2005) e de Marx, para quem a técnica
ndo estd “nas coisas”, mas no trabalho que as constitui.

Assim, os artefatos sdo a sintese de forcas sociais e histéricas. Eles podem ser meios de libertacdo ou de
alienacdo, conforme a relagdo que o sujeito estabelece com eles. Dessa forma, o artefato é uma porta de passagem
entre o cognitivo e o social, uma “urdidura simbdlica” em que se tecem linguagem, corpo e técnica.

Nesse sentido, o artefato é também possibilidade criadora, na prdxis docente, ele é ressignificado.
Na docéncia esse objeto técnico se transforma em instrumento de autoria, didlogo e emancipagdo, rompendo com seu
uso prescritivo. E o que se entende por mobilidade tecnoldgica-educacional, em Barros (2017), em que o artefato deixa
de ser fim e se torna meio de movimento e reflexdo.

Quando articuladas, essas leituras convergem para a compreensdo da prdxis tecnoldgica como mediagcdo entre
trabalho e cultura, técnica e humanizacdo. Vieira Pinto oferece o fundamento ontoldgico — a técnica como expressao
da humanidade; Freire fornece o fundamento ético e dialégico — a técnica como comunicagdo e conscientizacao;
Trigueiro, o fundamento sociolégico — a técnica como pratica social seletiva e conflitiva; e Saviani, o fundamento
pedagdgico — a técnica como mediagdo formativa no processo de humanizacdo. Nesse cruzamento, emerge a
Contextura Diddtica como uma proposta de prdxis tecnoldgica emancipadora, enraizada na docéncia publica e
orientada pela perspectiva histérico-critica.

Assim, a reinvencdo da docéncia ocorre, ndo por adaptacdo as modas tecnoldgicas, mas por reinscricdo nas
condig¢des histdricas do presente. O trabalho educativo continua sendo o nucleo da formacdo humana, mas suas
mediagdes se expandem e se complexificam. A prdxis tecnoldgica histdrico-critica delineada neste estudo inspira-se
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nessa constelacdo tedrica e ética. Ela se afirma como um movimento de ausculta que envolve compreender, dominar,
humanizar e reinventar a tecnologia a partir da escola publica.

A prdxis tecnoldgica é histdrica e politica, ela resulta do trabalho e o reconfigura, fazendo ponte entre material
e simbdlico. E, é nesse campo de tensGes — entre controle e criagdo, entre alienacdo e liberdade — que se inscreve a
Contextura Diddtica, proposta como arquitetura de prdxis, ou seja, um modo de tecer saberes, afetos e linguagens,
transformando o digital em territério de emancipacgdo.

3. Da urdidura técnica as tramas da plataformizagdo, o caso do Parand

A experiéncia € categoria de producdo de conhecimento. Aqui, a metodologia adotada é o materialismo
histérico-dialético e a hermenéutica critica, articulando historicizagcdo, contradicdo e sintese. O corpus inclui
documentos da SEED-PR (1997-2025), narrativas e produces docentes, materiais autorais e experiéncias de gestdo
escolar. Sendo assim, segue-se a historicizagdo.

A historia da tecnologia educacional no Parand, entre 1985 e 2025, pode ser compreendida como uma longa
urdidura, ou seja, um tecido histdrico entrelacado por fios de criacdo e de controle, de invencdo e de resisténcia. Cada
época acrescentou novas tramas a esse tecido, em que professores e professoras, diante das politicas publicas e das
tecnologias emergentes, teceram modos préprios de ensinar, aprender e existir na escola publica. Esse tecido, feito de
corpos, maquinas, palavras e sonhos, revela as contradi¢cdes entre técnica e emancipagao, entre a infraestrutura e a
autonomia, entre a prescricdo e o gesto criador.

De 1985 a 2025, a docéncia paranaense movimenta-se em um tear histérico que alterna expansao e retragao:
dos primeiros computadores do PROEM e do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo) as plataformas de
inteligéncia artificial, a técnica muda de forma, mas ndo de disputa.

E nesse entrelacamento de tempos e tecnologias que se desenha a dimensdo politico-econémica da
Mobilidade Tecnolégico-Educacional (MTE), compreendida como o campo em que se expressam as contradicdes entre
o trabalho docente e a légica do capital.

Essa dimensdo evidencia que cada politica, programa ou artefato carrega intencionalidades econdmicas e
ideoldgicas; ora voltadas a racionalizacdo do trabalho e ao controle das praticas pedagodgicas, ora a criagdo de brechas
para a autoria e para a emancipacgao.

Assim, a MTE revela que a técnica, ao mesmo tempo em que reproduz as condicdes materiais de dominacao,
também pode ser reapropriada como forga de resisténcia e criagao coletiva, reafirmando o papel histérico da docéncia
como trabalho critico e transformador.

3.1 O primeiro fio: o aprendizado e o letramento tecnolégico (1988-1999)

Nos anos 1980, sob os governos de José Richa (PMDB, 1983-1986) e Alvaro Dias (PMDB, 1987-1991), o
primeiro fio dessa urdidura coincide com o processo de redemocratizacdo e com a reconstrucdo das identidades
docentes apds o regime militar. As imagens das professoras retornando da greve de 30 de agosto de 1988 — entre elas,
a da mae que ensinou a filha o valor da resisténcia — tornaram-se icones da luta por dignidade e pela escola publica.
Nos anos que se seguiram, a chegada dos primeiros laboratérios de informatica educativa representou, em uma leitura
fetichista, um sopro de esperanca. Esse periodo foi marcado por reivindicacBes salariais, greves e inicio de politicas
voltadas a informatizacdo incipiente e a formacdo docente.

Nos anos 1990, durante o governo de Jaime Lerner (PFL, 1995-2002), o discurso da modernizacdo urbana e
administrativa alcangou a educacgdo, aproximando-a de uma racionalidade gerencial e tecnocratica, com énfase na
eficiéncia, na descentralizacdo e em reformas alinhadas as orienta¢des neoliberais do periodo FHC. Programas como o
Programa Nacional de Informatica na Educacdo (PRONINFE) e, no Parand, o Centro de Informatica na Educacédo (CIED-
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PR) e o Programa de Expansdo do Ensino Médio (PROEM), iniciaram o processo de inser¢do do digital na escola publica
(Altoé, 2006).

O trabalho docente assumia feicdes artesanais: ligar maquinas, aprender comandos, explorar softwares,
reinventar a sala de aula com poucos recursos. Era o tempo da alfabetizacdo e do letramento tecnoldgico — o momento
em que o professor decifrava o computador e, ao mesmo tempo, a si mesmo como sujeito politico do conhecimento.

Nesse contexto, a Contextura Didatica ainda ndo tinha nome, mas ja era gesto. Auscultar significava ouvir os
ruidos da modernizacdo; contextuar, compreender o computador como produto das contradi¢Bes sociais; entrelacar,
criar estratégias colaborativas de ensino; publicar, socializar experiéncias nas reuniées pedagdgicas; e reescrever, insistir
na aprendizagem apesar da precariedade. Era uma prdxis silenciosa, mas critica, tecida nas margens da técnica, feita
de invencgdo e sobrevivéncia.

3.2 O segundo fio: a ampliagao da trama e a autoria docente (2000-2010)

Na virada do milénio, a urdidura docente se adensa e ganha cor, pois na década de 2000, sob os governos de
Roberto Requido (PMDB, 2003—-2010), o Estado investiu em politicas de carater publico e formativo. O Parana Digital,
langado em 2004, e o Portal Dia a Dia Educagdo transformaram-se em experiéncias pioneiras de rede publica digital,
produzida e gerida por educadores. O Portal abrigava textos, videos, simuladores, projetos e planos de aula,
configurando um ambiente de autoria e partilha (Cantini; Freitas, 2007; Barros; Brito; Menta, 2025).

Ao lado dele, os Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE) e o programa Um Computador por Aluno (UCA)
consolidaram a presenca das tecnologias na escola, agora sob o signo da experimentacdo pedagdgica e da formacado
docente em rede. As escolas se tornaram ateliés de producdo de conhecimento: professores-autores criavam
conteudos, compartilhavam praticas e ressignificavam a técnica como mediagao educativa.

A docéncia publica paranaense vivia um periodo de autoria e invengdo, no qual o digital era compreendido
como linguagem de comunicacgdo e criagdo coletiva. Essa fase representou o dpice de uma politica de tecnologia com
sentido publico e emancipatdrio. O software livre, a valorizacdo da autoria pela producdo de Objetos de Aprendizagem
Colaborativa, do Livro Didatico Publico, do compartilhamento das produgbes nos Grupos de Trabalho em Rede do
Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE), da producdo de Programas televisivos na TV Paulo Freire e a defesa
da escola como espaco de produgdo cultural expressavam uma pedagogia tecnolégica contra-hegemonica.

No tear histdrico, esse foi 0 momento em que os fios da técnica e da pedagogia se encontraram, produzindo
um tecido de esperancga. A técnica era vista como dimensdo do trabalho educativo, e ndo como instrumento de
vigilancia. A Contextura Diddtica se materializava como movimento comunicativo: cada gesto de publicar uma aula,
partilhar uma ideia, coautorar um projeto era também um gesto de libertacdo.

3.3 O terceiro fio: a plataformizagado e as urdiduras do controle (2011-2025)

A partir de 2011, com Beto Richa (PSDB, 2011-2018) e, posteriormente, Ratinho Junior (PSD, 2019—presente),
consolida-se uma nova racionalidade politico-econémica, a trama da educacdo publica paranaense sofre um
tensionamento, os fios da criacdo comecam a ser sobrepostos pelos fios do controle. O Parana Digital e o UCA, que
haviam sido experiéncias de autonomia, cedem lugar a uma arquitetura de plataformas corporativas. Surge um novo
tecido, mais denso, mas menos livre, o das mobilidades constrangidas (Barros, 2017).

Na perspectiva da Mobilidade Tecnoldgico-Educacional (MTE), as mobilidades constrangidas representam
movimentos limitados pela racionalidade técnica e institucional, em que o professor se desloca fisicamente entre telas,
programas e plataformas, mas encontra barreiras simbdlicas e pedagdgicas que restringem sua autoria e reflexdo. Sdo
mobilidades aparentes, que mascaram imobilidades profundas como a rotina automatizada, o curriculo rigidamente
prescrito, a formacédo reduzida a tutoria e o ensino mediado por algoritmos.
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Trata-se de um estado em que a docéncia permanece ativa, mas com seus gestos aprisionados na malha do
controle — movimenta-se o corpo, mas ndo o pensamento (Barros, 2017, p. 274). A técnica, nesse contexto, deixa de
operar como mediacdo cultural para funcionar como instrumento de mensuragdo e vigilancia, convertendo o trabalho
docente em dado e a criacdo em desempenho.

A partir de 2019, essa nova configuracdo técnica se insere no que se denomina pedagogia da performance —
um modelo de educagdo orientado por métricas, resultados e visibilidade publica do “desempenho docente”.
Nessa ldgica, o ato de ensinar é recodificado como operacdo técnica, e a qualidade educativa passa a ser medida por
indicadores de eficiéncia, dashboards e rankings.

O professor deixa de ser reconhecido como trabalhador intelectual e criador (Saviani, 2018) e passa a ser
tratado como operador de metas; o estudante, por sua vez, € reduzido a produtor de dados.
A pedagogia da performance substitui o didlogo pela visualizacdo, a reflexdo pela planilha e o planejamento coletivo
pela gestdo por resultados — instaurando um regime de visibilidade e controle em que a docéncia é constantemente
monitorada, mas raramente escutada.

Trata-se de uma pedagogia alinhada ao idedrio neotecnicista e neoliberal, em que o sucesso escolar é
confundido com produtividade e o curriculo é submetido a légica empresarial da eficiéncia.
Em oposicdo a esse paradigma, a Contextura Diddtica propde uma pedagogia da presenca e da criagdo, na qual o valor
do trabalho docente ndo reside na performance mensurdvel, mas na produgao de sentido, didlogo e emancipagdo.

Sendo assim, entre 2019 e 2025, consolida-se um ecossistema digital de vigilancia educacional, articulando
plataformas e politicas de avaliacdo: o Registro de Classe Online (RCO), o Sistema Bl Educacional (Power Bl), o Programa
Aulas Parand, o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica do Parana (SAEP), a Prova Parana e o Google Sala de Aula
institucionalizado. Cada um desses dispositivos opera como fio de controle que redefine o fazer pedagdgico.

O RCO, apds o redesenho de 2019, deixa de ser instrumento de registro administrativo para se tornar
plataforma de prescrigcdo pedagdgica (Schreiner, 2024). As aulas passam a ser roteirizadas e distribuidas para toda a
rede, padronizando tempos e linguagens. O professor, que antes tecia o préprio percurso, passa a reproduzir sequéncias
encapsuladas — a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) convertida em cédigo.

O Bl Educacional, alocado na plataforma corporativa da Microsoft, por sua vez, centraliza e visualiza dados de
desempenho, frequéncia e rendimento, transformando-os em painéis de ranqueamento. A Prova Parana e o SAEP, ao
integrarem seus resultados ao Bl e as premiacdes do Bonus de Resultado da Aprendizagem (BRA) (Parana, 2023),
instauram uma pedagogia da mensuracdo, em que cada indice é convertido em meta, adicionam ao controle técnico
uma camada simbdlica de distingdo e competicdo.

Assim, 0 que se apresenta como inovagao tecnoldgica se converte em vigilancia. As plataformas ndo apenas
medem o trabalho docente, elas o produzem. Ao mesmo tempo em que oferecem conectividade, impdem curriculos e
prazos, reorganizando o tempo e o gesto pedagdgico. O professor torna-se operador de sistemas; o estudante, dado
em movimento; a escola, laboratério de monitoramento.

Nas brechas do RCO e das Aulas Parana, emergem, pontualmente, projetos interdisciplinares, clubes de leitura,
comunidades de autoria e praticas decoloniais. Esses espacos de invengdo mostram que, mesmo sob a urdidura do
controle, a docéncia publica — professores intelectuais transformadores — continuam a tecer liberdade (Barros, 2017;
Giroux, 1997).

A Contextura Didatica reaparece aqui como gesto politico, pois ao auscultar, contextuar, entrelacar, publicar e
reescrever, o professor reinscreve o humano no digital. A urdidura da escola publica, ainda que marcada pela trama da
plataformizacdo, busca, timidamente, alinhavar o tecido da emancipacéo.
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3.4 Mobilidade e praxis: sintese das décadas (1985-2025)

O percurso histérico da docéncia paranaense, entre 1985 e 2025, revela o movimento do tear pedagdgico:
cada politica, cada artefato e cada plataforma foi reinterpretado no interior da escola pela prdxis docente. Do
computador do CIED-PR ao Bl Educacional; do Portal Dia a Dia Educagdo as Aulas Parand; do Parand Digital as
plataformas privadas, a docéncia publica resiste transformando o fio técnico em fio humano.

Como lembra Trigueiro (2009), a tecnologia é sempre um processo de selecdo e exclusdo, mas, quando
apropriada criticamente, “converte-se em campo de criacdo e de luta” (p. 89). Nesse sentido, a trajetdria paranaense
demonstra que a escola publica é espaco de reinvengdo mesmo sob o controle digital.

Se a década de 1980 foi a da escuta e do despertar politico; se os anos 2000 foram os da autoria e da invencao;
e se a década de 2020 é a do enfrentamento das plataformas e da inteligéncia artificial, entdo a docéncia publica é o
fio que sustenta o tecido da esperanca.

Ao longo dessas quatro décadas, as professoras e os professores do Parand tecem — com paciéncia, critica e
imaginacdao — o tecido vivo da escola publica. Cada gesto de ensino é uma linha de resisténcia; cada pratica autoral,
um ponto de emancipacdo; cada reescrita, um nd de memdria. E nesse entrelacamento que a técnica se reumaniza e
que o trabalho docente reafirma sua condigdo de ato politico, intelectual e poético de esperanga.

4. Fundamentos da Contextura Didatica como prdxis tecnolégica

O termo contextura, do latim contexturae, designa o ato de tecer junto — de urdir e entrelacar fios diversos
em um mesmo tecido. Assim, a Contextura Didatica (CD) propde compreender o ensino como trama viva de relagdes
humanas, culturais e técnicas, um processo em que o fazer e o pensar se entrecruzam para produzir significados.

O fazer docente é trabalho que pensa, linguagem que cria e técnica que humaniza.

A CD emerge das contradicdes da escola publica contemporanea e das praticas que insistem em criar mesmo
sob o controle das plataformas. Ela também busca responder a uma questdo que atravessa quatro décadas de politicas
educacionais: como conservar a dimensdo criadora da docéncia em meio a racionalidade técnica e performativa da
plataformizagdo?

A resposta ndo é metodoldgica, mas ético-politica e epistemoldgica, pois é preciso reconectar o trabalho
educativo a totalidade social, devolvendo a técnica seu cardter humano e comunicativo.
Como defende Saviani (2018), o ensino é pratica social intencional, mediacdo entre o saber popular e o conhecimento
sistematizado; e, em Freire (1996; 2015), ele é também ato de esperanca — didlogo que transforma e se transforma.
A CD inscreve-se nessa tradicdo, é prdxis tecnoldgica histdrico-critica, categoria interpretativa e criadora que entende a
didatica como movimento entre fazer, pensar e transformar.

Como visto, a Contextura Didatica apoia-se em quatro eixos tedrico-conceituais que sustentam sua tessitura:

Quadro 1 — Eixos tedricos-conceituais que sustentam da Contextura Didatica

Fundamento Autor(es) de referéncia Contribuigdo a Contextura Didética

Ontoldgico Vieira Pinto (2005) A técnica como expressdo da humanidade; artefatos
como materializagGes do trabalho.

Pedagdgico Saviani (2018); Nosella (2005a; 2011) O ensino como prética social intencional e emancipa-
dora; a técnica como mediagdo formativa.

Dialdgico e ético  Freire (1983; 1996; 2015); hooks (2013) O amor como prética da liberdade; a técnica como
comunicagdo e ato de esperanca critica.
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Fundamento Autor(es) de referéncia Contribuigdo a Contextura Didética

Cultural e poli- Giroux (1997; 2009); U. & B. D’Ambrosio (2001 e 2015); A docéncia como ato de subversdo responsavel e jus-

tico Lopes; Ponce (2016); Ponce e Araujo (2019) tica curricular; o professor como intelectual transfor-
mador.

Fonte: Autora (2025).

Esses fundamentos convergem na compreensdo de que a didatica € linguagem e trabalho, e que o professor,
ao ensinar, reescreve o mundo técnico em chave humanizadora. Na CD, ensinar é tecer mobilidades entre
ancestralidades e contemporaneidades, entre saberes de corpo e saberes digitais — transformando o cotidiano escolar
em territério de criacdo coletiva.

Ao afirmar que “a consciéncia humana, como um espelho fragmentado, encontra serissimas dificuldades para
se recompor a luz de um principio pedagdgico unitario”, Nosella oferece a CD sua base filosdfica, a técnica precisa ser
reintegrada a totalidade pedagdgica. A didatica desplugada da CD ¢, assim, a resposta contemporanea a adverténcia
noselliana — um esfor¢o de recompor o humano diante da dispersdo técnica. Nesse contexto, a prdxis tecnoldgica é
entendida como desplugada.

Na CD “desplugado” ndo significa auséncia de tecnologia, mas presenca critica diante dela. Ser desplugado é
retomar o poder de decisdo sobre o uso técnico, é poder conectar-se e desconectar-se com consciéncia, transformando
a mediacdo algoritmica em encontro humano.

No plano filoséfico, o desplugado é o gesto de reumanizacdo da técnica: € o tempo que desacelera para pensar;
€ 0 corpo que reaparece em meio as telas; e é a escuta que reverte o ruido em didlogo. No plano politico, é o ato de
desobediéncia pedagdgica que se recusa a confundir inova¢do com eficiéncia.

Na escola publica, o desplugado representa o retorno do humano ao centro da técnica — o espago-tempo em
que o trabalho docente recupera sua dimensdo criadora e solidaria.

4.1 Os cinco gestos formativos da Contextura Didatica, a linguagem da
possibilidade

A CD se estrutura em cinco gestos formativos — auscultar, contextuar, entrelacar, publicar e reescrever — que,
mais do que etapas, constituem movimentos interdependentes da prdxis tecnoldgica.
Cada gesto representa um modo de urdir o trabalho docente e reconfigurar o sentido da técnica.

a) Auscultar —escutar o mundo e as vozes silenciadas: inspirado em Freire (1996) e em hooks (2013), o gesto de
auscultar é o da escuta ativa e sensivel. Auscultar é abrir espaco para que o mundo fale — escutar os
estudantes, as juventudes fronteiricas e as culturas que habitam o territdrio escolar. Reconhecer saberes
invisibilizados e subjetividades silenciadas. E o gesto do cuidado e da curiosidade epistemoldgica, aquele que
transforma o siléncio em palavra e a presenca em dialogo.

b) Contextuar — relacionar saber, histdria e cultura: é situar o conhecimento em sua totalidade historica e social.
Nesse gesto, o professor |é o conteldo como expressdo de um tempo, um povo, uma cultura. Trata-se da
dimensdo politica da didatica: ensinar ndo é transmitir, é situar com conhecimentos ancestrais e
contemporaneos, com énfase a uma perspectiva que rompa com a hegemonia eurocéntrica do curriculo. Por
isso, em didlogo com Ponce (2016) e Ponce & Aradjo (2019), esse gesto materializa a justica curricular,
reconhecendo a pluralidade dos saberes, principalmente os silenciados (afro-brasileiros e indigenas) e
combatendo as hierarquias epistémicas.

c) Entrelagar — criar coletivamente e integrar saberes: é o gesto da criagdo e da autoria. Inspirado em Papert
(1980) e no construcionismo, ele valoriza a aprendizagem pela producdo, pela experimentacdo e pela
colaboragdo. Na CD, o entrelacar promove comunidades de pratica, em que docentes e estudantes produzem
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d)

- J SN0l

conhecimento de modo cooperativo, reconfigurando o espaco da sala de aula como atelié ou laboratério, é
guando se produzem textos, artefatos, micromundos ancestrais, contemporaneos ou idealizados — sinteses
entre razao e imaginacgao.

Publicar —tornar publica a autoria e socializar o conhecimento: publicar é dar visibilidade ao trabalho docente
e discente, reconhecendo-os como producdo de saber e de cultura. Esse gesto reafirma o principio freireano
de gue todo ato de ensino é também um ato de comunicacdo. Publicar é politizar o fazer, é transformar o
cotidiano da escola em bem comum e reverter o isolamento pedagdgico em rede solidaria de autoria. Essa
autoria deve, preferencialmente, ser realizada utilizando algum objeto cultural da contemporaneidade.
Reescrever — refletir, reinventar e reencantar a pratica: é o gesto da reflexividade e da esperancga critica.
retornar a pratica para transforma-la, movimento que Saviani (2018; 2018a) reconhece como sintese entre
teoria e pratica. Na CD, reescrever é também desobedecer criativamente — reformular, recusar o dado
imposto, reinventar o curriculo e reencantar o aprender. Reescrever é o que mantém o tecido didatico vivo:
cada fio se move, cada trama se refaz.

Os cinco gestos da Contextura Didatica — auscultar, contextuar, entrelacar, publicar e reescrever — configuram

uma gramatica da prdxis: uma linguagem ética, politica e estética do fazer docente.

Cada gesto constitui um modo de agir e pensar a docéncia, articulando intencionalidade pedagdgica, mediagdo

técnica e compromisso social. A CD compreende que a formagdo ndo se realiza apenas no plano discursivo, mas
também no plano material e simbdlico dos artefatos: € na cria¢do, na circulagdo e na reescrita de objetos culturais que
o conhecimento ganha forma, se comunica e se transforma.

A seguir, apresenta-se uma sugestdo de travessia formativa, na qual se indicam os principios orientadores, as

acOes docentes e a proposicdo de artefatos que que podem corporificar o movimento da CD no cotidiano escolar.

Quadro 2 — Contextura Didatica: sugestdo de travessia formativa a partir de cinco gestos e seus artefatos

Gesto formativo

Principio ético-politico

Artefatos e mediagGes possiveis

Sentido da travessia

Auscultar

Contextuar

Entrelagar

Publicar

Reescrever

Esperanca critica e escuta sensi-
vel (Freire, 1996; hooks, 2013)

Justica curricular e leitura do
mundo (Freire, 1983; Ponce,
2016)

Autoria, colaboragdo e criagdo
coletiva (Papert, 1980; Barros,
2017)

Comunicagdo, autoria publica e
convivéncia democratica
(Freire, 1983; Giroux, 1997)

Insubordinagdo criativa e espe-
rancga educada (B. D’Ambrosio
& Lopes, 2015; Freire, 2015).

Diarios de bordo, murais digitais, pod-
casts, rodas de conversa, narrativas de
vida, registros fotograficos, mapas afeti-
VOs.

Textos multimodais, infograficos, linhas
do tempo, objetos culturais (como cestos,
contos/grafismos indigenas e africanos,
instrumentos musicais), plataformas cola-
borativas.

Jogos digitais e analdgicos, simulagdes,
producgdes audiovisuais, ferramentas de
programacdo (LOGO, Scratch), modela-
gem artesanal e digital, mandalas, instru-
mentos de medicdo.

Exposi¢bes, mostras culturais, e-books,
repositorios digitais, jornais escolares,
blogs, redes sociais educativas, videos, ra-
dios, podcasts e fanzines.

Portfélios reflexivos, metacartas, diarios
de pesquisa, narrativas avaliativas, pod-
casts reflexivos, mapas conceituais, novos
planos de aula.

Reconhecer o outro como sujeito his-
toérico, transformar o siléncio em pa-
lavra e iniciar o processo educativo
pela escuta do real.

Situar o saber na totalidade social,
promovendo consciéncia historica e
pensamento critico.

Transformar o conhecimento em ex-
periéncia viva, entrelacando técnica,
corpo e imaginagao.

Fazer circular a autoria docente e dis-
cente, disputar a esfera publica da pa-
lavra e afirmar a escola como espaco
de producdo de (contra)cultura.
Transformar a reflexdo em reinven-
¢do, mantendo o ciclo da prdxis
aberto a critica e a esperanca.

Fonte: Adaptado de Barros (2017).
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Mais do que etapas didaticas, esses gestos sdo movimentos espirais que retornam sobre si mesmos, ampliando
o processo formativo e afirmando o ensino como urdidura viva entre cultura, técnica e emancipacdo (Barros, 2017).
Sdo, na expressdo de Giroux (1997), uma linguagem da possibilidade, que transforma a didatica em gesto criador,
sempre inacabado, sempre insurgente.

Esses gestos sintetizam o movimento entre técnica e consciéncia, recolocando a docéncia como trabalho
criador e ndo repetitivo. Assim, a CD ndo é método, mas categoria tedrico-pratica interpretativa e criadora, que se
manifesta em multiplas formas diddticas e curriculares.

Ao indicar, no Quadro 2, artefatos que podem ser meios para auxiliar na travessia, cabem evidenciar, que ndo
se trata de amar a técnica, mas de humaniza-la — reorientando-a para fins emancipatorios.

Ao reconhecer os artefatos como mediadores culturais — e ndo como simples ferramentas —, a Contextura
Diddtica busca reumanizar a técnica, reinscreve o corpo e a palavra no centro da pratica educativa e transforma a
tecnologia em linguagem de liberdade. Assim, a travessia formativa da CD revela que ensinar é sempre um ato de
autoria, esperanca e reinvencado do humano diante das maquinas e das estruturas.

Em didlogo com Freire e Gramsci, Henry Giroux (1997; 2009) prop&e uma pedagogia da possibilidade, que
entende a escola como esfera publica de resisténcia e o professor como intelectual transformador.
Contra o neoliberalismo educacional e a pedagogia da performance, Giroux defende uma pedagogia que una critica e
esperanga, razao e imaginacao, teoria e pratica. Sua formulagdo de linguagem da possibilidade é, ao mesmo tempo,
horizonte e método: a ideia de que o ato pedagdgico é também ato de invengdo politica.

Essa perspectiva ecoa na Contextura Didatica, que se constitui como linguagem da possibilidade em tempos
digitais. Ela compreende que, diante do avanco da plataformizagdo e do determinismo técnico, a tarefa do educador é
imaginar o que ainda ndo é, fazer do cddigo palavra e do algoritmo gesto.

Assim como Freire afirmava que “ensinar exige alegria e esperanga”, entendemos que a imaginacdo € uma
forma de luta politica — e a CD transforma essa imaginacdo em pratica didatica. Nas escolas publicas, sobretudo nas
periferias e nos cursos de Ensino Médio, essa luta se materializa nas juventudes fronteiricas, jovens que vivem entre o
presencial e o digital, o trabalho e o estudo, a exclusdo e o desejo de pertencimento. A CD, ao propor o ensino como
urdidura de experiéncias e linguagens, oferece a esses sujeitos um espac¢o de autoria, um modo de transformar a
técnica em palavra e a palavra em mundo.

A Contextura Didatica ndo € um modelo ou protocolo, é uma epistemologia do entre — entre artefato e gesto,
entre técnica e cultura, entre corpo e palavra. Ela reconhece que toda agdo educativa é uma forma de trabalho e,
portanto, uma prdxis, ou seja, unidade dialética entre teoria e pratica, entre criagdo e consciéncia.

Ensinar na era das plataformas digitais é restituir ao digital seu sentido humano, compreender que cada gesto
técnico é também gesto politico. Ao integrar o material e o simbdlico, ela transforma uso em criagdo, controle em
didlogo, ferramenta em palavra. Logo, a Contextura Diddtica constitui-se como expressao concreta da prdxis tecnoldgica
freireano-vieirapintiana — ao converter o agir técnico em mediacdo formativa e emancipatoria.

Assim, a CD devolve a escola publica o seu papel histérico de formar sujeitos capazes de agir sobre o mundo e
de reescrever o proprio destino. Em um tempo em que algoritmos tentam capturar a imaginacdo, a Contextura Didatica
propde o retorno do gesto humano, a docéncia como arte de tecer o possivel e o imaginado.

5. A Contextura Didatica: reumanizar a técnica e reencantar a docéncia

A trajetdria percorrida neste artigo procurou compreender a Contextura Didatica (CD) como prdxis tecnologica
histérico-critica — uma resposta ética, estética e politica as contradi¢cdes da educacdo contemporanea.

Do Parana Digital as plataformas de dados, da mobilidade criadora as mobilidades constrangidas, da autoria
docente a governanga algoritmica, vimos que a técnica, longe de ser neutra, como ja advertiam Vieira Pinto (2005) e
Trigueiro (2008), é campo de disputa social e ndo mero aparato de inovagdo. Mas vimos também que, mesmo em meio
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ao controle, a docéncia publica segue forjando o possivel — tecendo resisténcias, afetos e saberes que mantém viva a
esperanga como verbo e pratica.

A Pedagogia Histérico-Critica (PHC) ensinou que o trabalho educativo é mediacdo consciente entre o saber
vivido e o saber elaborado. A Contextura Didatica herda essa compreensdo e a reinscreve na contemporaneidade
digital, compreendendo a técnica como linguagem do humano, como lugar de emancipacdo e de comunhdo.

Ao fazé-lo, atualiza a tarefa histdrica da escola publica, a de formar sujeitos capazes de comandar as maquinas
e usufruir solidariamente os bens da vida, como adverte Nosella (2005a). A CD faz isso pela via da escuta e da criagdo
— ao auscultar, contextuar, entrelacar, publicar e reescrever, devolve a didatica seu estatuto de trabalho vivo, recusa o
automatismo e reafirma a docéncia como arte de urdir humanidade.

Na tessitura entre PHC e CD, reconhece-se que a esperanga ndo € romantismo, mas método — modo de ler e
refazer o mundo técnico pela via da solidariedade e da imaginagdo.

Em cada gesto formativo da Contextura Didatica, o professor recria o elo entre técnica, ética e politica,
reafirmando a docéncia como trabalho ndo material, que significa forma especifica da producdo humana cuja finalidade
é a formacdo de consciéncias.

A “linguagem da possibilidade”, de Giroux (1997), é aqui transformada em linguagem da contextura: o verbo
de ensinar e aprender entrelagado as contradi¢des do presente, sem renunciar a utopia.

Em tempos de plataformizacdo da educacdo, a escola publica precisa continuar sendo o tear da coletividade
— espacgo onde o digital se humaniza, onde o dado se converte em didlogo e onde a técnica se faz gesto. Cada
professora, cada professor, é teceldo de futuros, e cada aula, um fio de resisténcia.

Na Contextura Didatica, o ensino ndo é transmissdo, mas tecido de libertacdo — trama que une corpo e cédigo,
palavra e mundo, razdo e afeto.

Reumanizar a técnica é reencantar a docéncia. E reencantar, reconhecer e fortalecer a docéncia, como um
trabalho intelectual e transformador, é, hoje, o ato mais politico e mais poético de esperanca.
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