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Resumo

O presente texto busca apresentar as contribuicdes da Pedagogia Histérico-critica para o ensino de Matematica, que
superem os referenciais tedricos multiculturalistas e pseudocriticos da agenda pds-moderna, identificados nas duas
principais tendéncias das pesquisas do campo da Educacdo Matematica: a Etnomatematica e a Educacdo Matematica Critica.
Trata-se de uma pesquisa de cunho bibliografico, que considera as principais referéncias da area nas duas correntes.
Partimos, portanto, da andlise das ideias de Ubiratan D’Ambrosio e Ole Skovsmose, sem perder de vista 0s pressupostos que
configuraram o desenvolvimento dessas duas tendéncias. Concluimos que suas consideragdes sobre o processo educativo
evidenciam sua adesdo ao capitalismo como projeto histérico de sociedade e, consequentemente, a inocuidade das suas

! Este artigo é fruto da dissertagdo de mestrado intitulada “A Matematica estd em tudo”: expressdes da ofensiva neoliberal no ensino de Matematica,
defendida em 15/07/2025 ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Disponivel em: (ainda ndo esta dispo-
nivel no banco de dissertag@es e teses da Capes e nem na pégina do PPGE-UFRJ).

lal Mestra em Educacdo, e-mail: biammamedeo@gmail.com
bl Doutor em Educacdo, e-mail: brunogawry@gmail.com

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 26, n. 88, jan./mar. 2026 359


https://doi.org/10.7213/1981-416X.26.088.DS14
https://doi.org/10.7213/1981-416X.26.088.DS14
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
https://portal.issn.org/resource/ISSN/2179-8214
https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional
https://orcid.org/0009-0008-1414-2479
https://orcid.org/0000-0002-7974-1711

Ensino de Matematica no contexto neoliberal: contribui¢coes da @
BY

Pedagogia Historico-Critica

formulacGes em prol da transformacdo social. Em contraposicdo a essas limitacGes, o estudo apresenta um panorama das
bases teoricas e dos principios da Pedagogia Histdrico-Critica, destacando suas possibilidades contra-hegemonicas para o
ensino de Matematica. Com base nas contribuicdes de Giardinetto (1999; 2021; 2023) e na fundamentacdo marxista e
marxiana, defende-se uma educagdo matematica voltada aos interesses da classe trabalhadora, comprometida com a
formacdo critica, a compreensdo das contradi¢des sociais e a transformacao efetiva da realidade, reafirmando a fungdo social
da escola como a de socializagdo do saber acumulado pelo género humano.

Palavras-chave: Pedagogia Histérico-critica. Educagdo Matemdtica Critica. Etnomatematica. Pés-modernismo. Neoliberalismo.

Abstract

The present text seeks to present the contributions of Historical-Critical Pedagogy to the teaching of Mathematics, which
surpass the multiculturalist and pseudo-critical theoretical frameworks of the postmodern agenda, identified in the two main
research trends within the field of Mathematics Education: Ethnomathematics and Critical Mathematics Education. This is a
bibliographic study that considers the main references of both approaches. Therefore, we begin with an analysis of the ideas
of Ubiratan D’Ambrosio and Ole Skovsmose, without losing sight of the assumptions that shaped the development of these
two trends. We conclude that their considerations on the educational process reveal their adherence to capitalism as a
historical project of society and, consequently, the ineffectiveness of their formulations in favor of social transformation. In
contrast to these limitations, this study presents an overview of the theoretical foundations and principles of Historical-Critical
Pedagogy, emphasizing its counter-hegemonic possibilities for the teaching of Mathematics. Based on the contributions of
Giardinetto (1999; 2021; 2023) and grounded in Marxist and Marxian theory, it advocates for a mathematics education
oriented toward the interests of the working class, committed to critical formation, the understanding of social contradictions,
and the effective transformation of reality, reaffirming the social role of the school as the institution responsible for the
socialization of humanity’s accumulated knowledge.

Keywords: Historical-Critical Pedagogy. Critical Mathematics Education. Ethnomathematics. Postmodernism. Neoliberalism.

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 26, n. 88, jan./mar. 2026 360


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
https://doi.org/10.7213/revdireconsoc.v16i1.XXXXX

Ensino de Matematica no contexto neoliberal: contribui¢coes da @
BY

Pedagogia Historico-Critica

1. Introdugao

Para o senso comum, a onipresenca do conhecimento matematico em situacdes do cotidiano, suas aplicacdes
na tecnologia e até mesmo seu papel no desenvolvimento do raciocinio légico e cognitivo sdo fatores mais do que
suficientes para atestar a importancia desta ciéncia. A difusdo dessas ideias por matematicos, por organismos
internacionais e sua ampla divulgacdo na midia, atravessam a formacdo escolar dos individuos e constituem um
elemento fortemente consolidado no senso comum. Considerando, conforme Marx e Engels em A Ideologia Alemd,
que as ideias dominantes de uma época sdo as ideias da classe dominante, importa reconhecer e investigar o papel do
conhecimento matematico no processo educativo sob a égide do capital e seu compromisso com os interesses das
fragcdes burguesas dominantes.

A partir de meados do século XX, o ensino da matematica ficou marcado por uma ag¢do da comunidade
matematica, conhecido como The New Math Movement, que chegou ao Brasil como o Movimento da Matematica
Moderna. Tratou-se de uma iniciativa que pretendia aproximar a matematica escolar dos avangos recentes da
matematica académica, que se caracterizavam pela fragmentacdo do ensino dos ramos da drea, no caso, a aritmética,
a algebra e a geometria, valorizando mais a compreensao e a aprendizagem pela descoberta do que a mecanizagao
(Guimardes, 2011). No Brasil, esse movimento esteve fortemente influenciado sob a perspectiva do construtivismo, que
passam a entender a matematica como resultado de operagdes mentais e, portanto, a matematica do aluno como um
sistema conceitual, em que “o professor que procura determinar tudo o que pode sobre o pensamento matematico de
seus alunos pode ser chamado de professor construtivista, e o tipo de atividades que ele utiliza para esse fim, de ensino
construtivista” (D’Ambrosio; Steffe, 1994, p. 31).

Pesquisas do campo da Educacdo Matematica, denominagdo que reflete a postura de contextualizacdo do
conhecimento matematico em sua dimensdo histérica, cultural e social, se impdem a tarefa de conceber uma visdo
critica dos usos desta ciéncia, questionando seu papel em mecanismos de exclusdo social e abrindo caminhos para
novas metodologias que reconhegam o potencial de transformacao social da Matematica. A partir da incorporagdo de
teorias e conceitos sociopoliticos, o campo da Educacdo Matematica passa pelo que Gutiérrez (2013) cunha como a
virada sociopolitica na Educacdo Matematica- the sociopolitical turn in mathematics education- advogando que, a partir
da década de 1980, autores da area passaram a considerar teorias sociais e politicas, identificando rela¢Ges de poder e
identidade no processo de ensino e aprendizagem da Matematica. A autora ainda acrescenta que os pesquisadores que
adotaram tais perspectivas “buscam nao apenas um melhor entendimento da Educagdo Matematica em todas as suas
formas sociais, mas transformar a Educagdo Matematica de maneira a privilegiar praticas sociais mais justas” (Gutiérrez,
2013, p. 40).

No bojo deste movimento de contextualizagdo do conhecimento matematico de maneira multidimensional e
critica, a Etnomatematica e a Educacdo Matematica Critica (EMC) se notabilizaram como tendéncias do campo da
Educacdo Matematica que se autoproclamavam como alternativas ao ensino ‘tradicional e mecanizado’. Dentre as
principais ideias dessas correntes, o viés multiculturalista € denominador comum, que busca garantir, no curriculo
escolar, espago para que os alunos trabalhem com outras matematicas e suas relagdes com fenémenos e processos do
cotidiano, isto é, a Matematica a partir dos contextos “reais” onde ela se manifesta. Avancando nessa ldgica, a proposta
da EMC procura introduzir o debate sobre os usos do conhecimento matematico como ferramenta de poder nesses
contextos, em que se detectou a preocupagdo do campo em colocar-se como uma comunidade critica e consciente dos
problemas enfrentados pela humanidade, entendendo a importancia de se pensar na solucdo de questdes urgentes,
nos contextos nacionais e internacionais. Assim, os pesquisadores dessas tendéncias renovadoras reivindicam ao
préprio campo de pesquisa a tarefa de elaborar e participar ativamente da construcdo dessas solucbes, propondo uma
educacdo matematica que dé conta de transmitir esses ideais, pautados em conceitos como justica social e equidade.

Todavia, a interpretacdo que se defende no presente texto é de que tais tendéncias, ainda que se apresentem
como arautos de uma dimensao critica, incorporaram a onda pds-moderna do relativismo, que nega a universalidade
da cultura e da ciéncia, em defesa de uma pluralidade de ‘matematicas’ que ndo podem mais ser ignoradas no curriculo
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escolar. Por trads do ideal de celebracdo e resgate da diversidade de culturas, o compromisso da Educacdo Matematica
com os aspectos politicos e culturais no ensino de Matematica parece se estabelecer nos limites do modo de producéo
capitalista, uma vez que a negacdo da objetividade do conhecimento cientifico é de grande utilidade na manutencéo
da hegemonia das fragdes burguesas. A proposta transformadora da Educacdo Matematica parece ignorar que buscar
novos arcaboucos tedricos visando “praticas sociais mais justas” sem, no entanto, admitir as determinag8es objetivas
do capital na educacdo, é uma contradicdo, na medida em que a prépria logica do capital impde a necessidade da
desigualdade. Pode-se argumentar que, para além da valorizacdo da Matematica, concepgbes como a objecdo a nogdo
de ensino mecanizado e a consequente valorizagdo das metodologias ativas, além do relativismo cultural e a
supervalorizagdo dos saberes cotidianos, popularizadas na Educagdo Matematica, estdo enraizadas nas pedagogias do
‘aprender a aprender’ (Duarte, 2011), expressdo pedagogica da ideologia neoliberal, e base tedrica das formulacdes
das diretrizes educacionais de organismos internacionais.

Considerando o avanco das teses pdés-modernas no processo educativo, compreendemos a urgéncia da
incorporacdo de uma perspectiva radicalmente critica nos diversos campos de ensino das disciplinas da formacao
escolar; que ndo se desvie de seus objetivos Ultimos e de seu compromisso revolucionario, haja vista que, mesmo sob
os interesses do grande capital, a formacdo escolar possibilita a classe trabalhadora o acesso ao conhecimento objetivo
acumulado e sistematizado pela humanidade. Nesse caso, qualquer critica que pretenda romper com a ldgica do ensino
de Matematica do bloco histérico neoliberal deve ir de encontro aos proprios mecanismos que permitem o sustento
desse regime de produc¢do e acumulacdo, e no caso da Educagdo Matematica, ndo podem limitar-se a estudos e analises
exclusivamente pertinentes ao seu ensino e a sala de aula e nem a conteldos matematicos especificos.

Conjecturamos, ainda, que a auséncia de categorias do pensamento marxiano e marxista nas pesquisas da
area, bem como o uso inexpressivo do materialismo histérico-dialético seriam resultado da hegemonia da agenda pds-
moderna, que, rejeitando as metanarrativas da modernidade, também rechaca toda a teoria marxiana e marxista. No
arcabouco pds-moderno, a relagdo dialética entre estrutura superestrutura é perdida e “economia” e “politica” sdo
constantemente acionadas como categorias pertencentes a contextos distintos. Sendo assim, coloca-se o impasse das
pesquisas dos educadores matematicos: promover uma perspectiva critica do ensino de Matematica com objetivo de
transformacao social ignorando os proprios elementos estruturantes desta mesma sociedade que se busca transformar.
Ao alinhar-se com o referencial pés-moderno, a Educacdo Matematica ndo contempla a radicalidade necessaria para
vislumbrar um novo projeto de sociedade. E nesse sentido que, buscando propor caminhos para superar as fraquezas
destas formulacOes, reivindicamos a Pedagogia Histérico-Critica (PHC) como horizonte para construcdo de uma
perspectiva de ensino da Matematica a servico da classe trabalhadora.

O presente trabalho estd estruturado em duas se¢des, além de introdugdo e conclusdo, onde buscamos, na
primeira, apresentar as duas principais tendéncias mencionadas, a Ethomatematica e a Educagdo Matematica Critica,
expondo suas ideias centrais a partir dos principais pesquisadores da area, bem como algumas criticas em relagdo as
suas limitacBes; na segunda secdo, apresentamos um panorama geral das consideracdes sobre a Pedagogia Historico-
Critica e algumas contribuicdes para o ensino de Matematica.

2. As tendéncias ‘criticas’ da Educagdo Matematica

Diante dessas transformacgdes e dos novos rumos da Educagdo Matematica, evidencia-se a preocupacdo do
campo em se afirmar como uma comunidade critica e consciente dos problemas enfrentados pela humanidade,
comprometida em buscar solugdes para questdes urgentes em contextos nacionais e internacionais. Buscando reverter
o paradigma de uma matematica enquanto instrumento de manutencdo de desigualdades, as pesquisas da area
produziram um discurso no qual a Matematica pode — e deve — cumprir um novo papel, desta vez a servico de uma
transformacdo da sociedade. Ao longo do desenvolvimento das pesquisas em Educacdo Matematica, a construgdo
deste discurso sofre algumas transformagdes, mas mantém seu carater ‘interdisciplinar’, na medida em que se encontra
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‘em tudo’ e é, portanto, fundamental para todos os cidaddos. Assim, a Educacdo Matematica se coloca a tarefa de
promover um ensino a partir de “um ideal de paz para a felicidade da humanidade; de um saber que contribua para a
preservacdo da vida, para a liberdade do sujeito, para a producdo de um cidaddo critico, consciente de seus direitos e
deveres, possibilitando-lhe transformar a realidade” (Bampi, 1999, p. 124).

No seio do desenvolvimento das ideias deste campo de pesquisa, diversas tendéncias ganham espaco na
medida em que respondem aos anseios, necessidades e determinacfes das realidades histéricas em que sdo
formuladas, oferecendo meios de interpretacdo ajustados ao posicionamento ideoldgico dos pesquisadores ou
pretensas formas de ‘resisténcia’ a ldégica neoliberal que penetra o idedrio pedagodgico. Compreendendo a
impossibilidade de apresentarmos todas as tendéncias que fazem parte da histéria do desenvolvimento da Educagdo
Matematica, concentraremos nossa atencdo em duas das principais correntes de pensamento que ainda hoje
influenciam as pesquisas da Educagdo Matematica: a Etnomatematica e a Educa¢do Matematica Critica.

2.1 Etnomatematica

Uma das tendéncias mais populares da Educagdao Matematica, o chamado Programa Etnomatemadtica tem
origem nas ideias de Ubiratan D’Ambrosio em meados da década de 1980, inspirado pelo “reconhecimento de que
diferentes culturas tém maneiras diferentes de lidar com situa¢des e problemas do cotidiano e de dar explicagdes sobre
fatos e fendbmenos naturais e sociais” (D’Ambrosio, 2018, p. 189). Para D’Ambrosio (2005, p. 114),

a disciplina denominada matematica é, na verdade, uma Etnomatematica que se originou e se desenvolveu na
Europa mediterranea, tendo recebido algumas contribuicdes das civilizacdes indiana e islamica, e que chegou a
forma atual nos séculos XVI e XVII, sendo, a partir de entdo, levada e imposta a todo o mundo. Hoje, essa
matematica adquire um carater de universalidade, sobretudo devido ao predominio da ciéncia e tecnologia
modernas, que foram desenvolvidas a partir do século XVII na Europa.

Ou seja, sob influéncias da virada sociopolitica, passou a ser desenvolvida uma abordagem que buscava
considerar uma visao ‘mais ampla’ das matematicas conhecidas pelos estudantes, evidenciando aspectos socioculturais
da educagdo matematica, sob a

necessidade de que os professores e educadores desenvolvam e utilizem agdes pedagdgicas alternativas com o
objetivo de superar a opressdo sociocultural dos/nos alunos, que estd implicita nesse processo educacional
[buscando] desenvolver uma compreensdo dos conceitos matemdaticos que tem como objetivo reduzir os efeitos
burocraticos e minimizar as diferencas sociais que sdo impostas pela cultura dominante aos integrantes de grupos
culturais minoritarios (Rosa, 2021, pp. 22- 23).

Assim, sob a perspectiva da Etnomatematica, que marcou a adog¢do da concepcdo socioetnocultural, a propria
Educacdo Matemdtica e a Matemadtica passam a ser entendidas como atividades humanas “determinadas
socioculturalmente pelo contexto em que sdo realizadas” (Fiorentini, 1995, p. 25), e nesse caso, a Matematica so
adquire validacdo e significacdo no interior de um grupo cultural, relativizando o conhecimento matematico (Fiorentini,
1995). Ainda em acordo com as ideias de Ubiratan, o curriculo escolar alinhado a tendéncia ethomatematica incluiria,
em contraste com o ensino tradicional

conteldos abrangentes, provenientes de tradicdes e também a recentes avangos da matematica. Os contelddos na
Educagdo Matemadtica tradicional sdo um arranjo engessado de teorias e técnicas desenvolvidas, muitas vezes ha
centenas de anos, acumuladas em ambientes académicos, em gaiolas epistemoldgicas e em torres de marfim.
Mesmo assim, é possivel, no ensino tradicional, organizar as aulas procurando atalhos e novas organizagdes e
aplicagbes de técnicas e teorias, sobretudo com os amplos recursos oferecidos pelas novas tecnologias de
informagdo e comunicagdo. Os professores podem contextualizar os conteddos através de problemas formulados
em termos da vida real, do cotidiano. Lamentavelmente, muitos criam problemas e questGes artificiais,
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descontextualizadas, como mero mecanismo repetitivo para ilustrar teorias. O que podemos chamar de situa¢cdes
e problemas “realmente reais” estdo |3, fora das gaiolas, ndo “inventadas” pelo professor. Deverdo ser reconhecidas
e tratadas com métodos ad hoc criados pelos individuos, alunos ou pesquisadores. Isso foi claramente mostrado
por Descartes no Discurso do Método. As formas ad hoc para lidar com fatos e fendomenos, situacdes e problemas,
podem evoluir para métodos individuais e compartilhados, socializados (D’Ambrosio, 2018, p. 201).

Ao se utilizar da expressdo “realmente reais”, o autor esclarece que se refere a “fatos e fendomenos percebidos
pelos individuos, de acordo com suas estruturas sensoriais e mentais” (D’Ambrosio, 2018, p. 202), acrescentando que
compreende a realidade “como artefatos, tudo que é material, que existe, existiu ou existira, mais mentefatos, que sdo
as abstracGes, o imaginario, as ilusGes e desilusdes, sonhos e crengas, mesmo a ficgdo, que pertencem a mente de cada
individuo” (D’Ambrosio, 2018, p. 202). Nesse caso, evidencia-se como o autor compreende que, mais do que simples
ferramenta didatica, a contextualizagdo do ensino de Matematica a partir de elementos do cotidiano serve ao objetivo
da instituicdo escolar, que conforme o autor, “deve ser um espago nao sé para instrugao, mas principalmente para a
socializagdo e para criticar o que é observado e sentido na vida cotidiana” (D’Ambrosio, 2018, p. 201).

Justamente a partir dessas consideragées, Ubiratan compreende que

O maior objetivo da Educagdo, em um sentido amplo, € ajudar as pessoas a se comunicarem. Para isso é necessario
gue as pessoas produzam, a partir dos mentefatos por elas criados, artefatos que possam ser captados por outros.
Esse é o passo para a comunicagdo. Aprender a gesticular, a falar, a desenhar, a contar, a escrever e outras
produgBes, particularmente artisticas, permitem que o individuo materialize seus mentefatos, suas ideias, em
artefatos, e somente assim poderdo ser captados e interpretados por outros. Na verdade, esses sdo passos
evolutivos iniciais de cada crianga, bem como passos evolutivos das espécies homo. As praticas assim encaminhadas
sdo tipicas do Método de Projetos, uma das mais significativas tendéncias da Educa¢do Matematica e a metodologia
mais adequada em resposta a vertente pedagdgica do Programa Etnomatematica (D’Ambrosio, 2018, p. 202).

A partir das exposi¢Ges acima, compreendemos que hd um alinhamento do Programa Etnomatematica aos
preceitos pds-modernos multiculturalistas e as pedagogias do ‘aprender a aprender’, que secundarizam da instituicao
escolar a tarefa de transmissdo do saber sistematizado pela humanidade. Para além de uma reflexdo esvaziada,
Giardinetto (1999) evidencia a supervaloriza¢cdo dos saberes cotidianos, num movimento que ignora a finalidade Ultima
do processo educativo e do trabalho pedagdgico na mediacdo das objetivacGes produzidas pelo género humano. O
mesmo autor ainda expde as fraquezas de pesquisas predominantemente associadas a esta tendéncia, a partir de
quatro fatores: a valorizacdo do cotidiano como |6cus do verdadeiro conhecimento; a prépria concepc¢ado de realidade
no nivel de sua imediaticidade; a imutabilidade do carater ideoldgico da instituicdo escolar, que funciona apenas para
perpetuar uma estrutura social de alienagdo; e a premissa das ‘diferentes’” matematicas como elemento central do
curriculo escolar (Giardinetto, 1999). Observa-se, portanto, que ao invocar as raizes culturais como condicdo para
reflexdo e acdo para transformacdo da sociedade, a Ethomatematica vai na contramdo da perspectiva marxista de
compreender as relacdes de alienagdo na producdo da ciéncia, sem rechacar os aspectos humanizadores desses
avancos, ou seja, de “evidenciar a dinamica do desenvolvimento do género humano na dialética entre humanizacdo e
alienacdo” (Giardinetto, 2023, p. 42). Em outras palavras, ignoram que “a matematica escolar, independente de ser
‘matematica ocidental’, é vista aqui como um legado do processo histérico de constituicdo do género humano”
(Giardinetto, 2023, p. 60).

Em seu estudo sobre os limites da critica etnomatematica, Pais (2012, p. 34) afirma que o programa se
configurou como o que Paulo Freire (1998, p. 508) denomina “transformacdo superficial”, “as quais, longe de
combaterem o status quo, contribuem para a sua fortificacdo”. Observa-se, portanto, que o grande ausente das
pesquisas da Etnomatematica, de maneira geral, é a reflexdo sobre a funcdo social da escola e suas possibilidades sob
o regime do capital. Partindo de pressupostos do relativismo cultural, as ideias da Etnomatematica fazem coro aos
ideais da classe dominante. Nesse caso, resta apenas admitir que, mais do que a ineficacia da critica da Ethomatematica
como proposicao tedrica, sua incompatibilidade e descompromisso com a socializacdo do saber sistematizado pela
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humanidade ndo possibilitam qualquer perspectiva de emancipacgdo através do ensino de Matematica. E precisamente
por conta desta incompatibilidade essencial, a Ethomatematica se reduz a proposicdo de novas metodologias e
valorizagdo de outras ‘matematicas’ ndo hegemonicas, preservando os elementos centrais da educacdo matematica
que interessa a classe dominante.

2.2 Educagdo Matemadtica Critica

Fundamentado na Teoria Critica da Escola de Frankfurt e nas ideias de Paulo Freire, Ole Skovsmose entende
que qualguer perspectiva de construcdo de uma educacdo matematica que se pretenda critica deve buscar promover
uma competéncia democratica. Partindo da ideia de que a Matematica e as Ciéncias Naturais guiam-se pelo interesse
técnico, ao passo que o interesse do conhecimento das Ciéncias Sociais é a emancipacdo, Skovsmose dedica-se a
superar uma aparente contradicdo que se revela ao buscar promover uma postura critica na Educacdo Matematica: “Se
a matemdtica serve a interesses técnicos, como a Educacdo Matematica poderia servir a emancipagdo?” (Ceolim;
Hermann, 2012, p. 11). Nesse caso, a influéncia das ideias de Paulo Freire e da obra de Adorno, “Educacdo apos
Auschwitz”, conduzem Skovsmose (2023, p. 167) a conclusdo de que, para que a educacdo desempenhe um papel
politico de transformacdo social, seria preciso repensar o papel da Matemdtica e da Educagdo Matematica nas
estruturas sociais. Assim, Skovsmose (2001, p. 101) defende que

Para que a educagdo, tanto como prética quanto como pesquisa, seja critica, ela deve discutir condi¢es bdasicas
para a obtencdo do conhecimento, deve estar a par dos problemas sociais, das desigualdades, da supressao etc., e
deve tentar fazer da educagdo uma forca social progressivamente ativa. Uma educacdo critica ndo pode ser um
simples prolongamento da relagdo social existente. Ndo pode ser um acessoério das desigualdades que prevalecem
na sociedade. Para ser critica, a educacgdo deve reagir as contradigdes sociais.

A Educacdo Matematica Critica (EMC), portanto, reconhece que “a Matematica é colocada no papel de um
idolo” (Ceolim; Hermann, 2012, p. 12), e que “[...] muitas decisdes podem ser defendidas e tomadas com base em uma
‘argumentacdo matemadtica’. Assim, a matematica exerce um grande poder na sociedade e muitos dos que ndo tém
acesso a ela estdo sujeitos ao controle dos detentores do poder” (Filho et al., 2017, p. 70). Assim, Ole Skovsmose (2005,
p. 112) admite a importancia das ‘preocupacgdes’ que estes estabelecem, compreendendo a EMC como um discurso
com preocupacles caracteristicas, neste caso, “estabelecer situa¢des que facilitem processos de didlogos”. Todavia,
ainda conforme o préprio autor, “ndo existe justificativa para qualquer discurso”, incluindo o da EMC, o que implica
numa grande incerteza, tipica de teorias criticas sobre aprendizagem (Skovsmose, 2005, p. 113).

Para Skovsmose (2001, p. 18), “a educagdo deve fazer parte de um processo de democratizagdo”, e nesse caso,
assim como na Etnomatematica, o didlogo e a relagdo estudante-professor sdo cruciais: “Se queremos desenvolver uma
atitude democratica por meio da educagdo, a educacdo como relagdo social ndo deve conter aspectos
fundamentalmente n3o-democraticos. E inaceitdvel que o professor (apenas) tenha um papel decisivo e prescritivo”
(Skovsmose, 2001, p. 18). Assim, para o autor,

na EC, [Educacdo Critica] € atribuida aos estudantes (e aos professores) uma competéncia critica. Essa competéncia
€ atribuida principalmente aos estudantes por dois motivos. Primeiro, por razbes de fato, uma vez que 0s
estudantes, embora suas experiéncias sejam falhas, fragmentarias etc., também tém uma experiéncia geral, que,
no didlogo com o professor, permite-lhe identificar assuntos relevantes para o processo educacional; relevantes
tanto em relagdo aos interesses imediatos dos estudantes quanto em relagdo a perspectiva geral do processo
educacional. Em segundo lugar, por razdes de principio, o de que se uma educagdo pretende desenvolver uma
competéncia critica, tal competéncia ndo pode ser imposta aos estudantes, deve, sim, ser desenvolvida com base
na capacidade ja existente (Skovsmose, 2001, p. 18).
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Observa-se, portanto, que estd preconizado por Skovsmose, bem como nas investigacdes relacionadas com a
Etnomatematica, uma postura onde o ldcus do processo educativo é a realidade concreta e as pesquisas apontam para
a valorizagdo das formas contextualizadas do conhecimento matematico, para matematicas espontaneas, e para
saberes cotidianos. De acordo com Skovsmose (2017, p. 34), para a EMC “é importante abordar criticamente qualquer
forma de leitura e escrita com a matematica. Isso ndo diz respeito apenas a matematica académica e a matematica da
engenharia. Trata-se de todas as formas de matematica. Trata-se de qualquer versdo de etnomatematica”.

Skovsmose (2005, p. 122) também compreende que no pensamento critico é essencial questionar “como
poderia a matemadtica, esta aparente forma sublime de razdo e racionalidade, estar associada ndo somente as
maravilhas, mas também aos ‘horrores’?”, desafiando a no¢do de progresso e sua relacdo com o iluminismo:

De acordo com o Iluminismo, a camisa de forca para o desenvolvimento do conhecimento tem sido os dogmas. Ao
invés deles, um conhecimento-producdo livre tem de ser introduzido como promotor do progresso. Esse
conhecimento garantird que a humanidade ndo retroagird para um novo periodo medieval encapsulado em
dogmatismo. A luz da razdo sera a salvaguarda contra a doutrinagdo. O problema n&do é o conhecimento em si, mas
como obté-lo e como distribuir esse bem universal. O conhecimento representa um bem-estar epistémico. Dessa
forma, ndo é importante pér em exercicio qualquer “controle de conhecimento”. O objetivo deve ser o oposto:
eliminar todas as possiveis instituicdes que tentam controlar o conhecimento. O conhecimento deve ser livre. E isto
definitivamente também se aplica ao conhecimento cientifico. Como o conhecimento cientifico € um recurso “bom”
e “atraente”, ndo é significativo discutir se deveriamos fazer a ciéncia avangar ou ndo. Mas esta ideia pode ser
desafiada (Skovsmose, 2005, p. 120).

Em prol da valorizagao dos jogos de linguagem, Skovsmose e as ideias defendidas pela EMC, ao partirem do
pressuposto pds-moderno de “decomposicdo” das metanarrativas e das “concepgBes unificadas”, censuram as
contribuicdes marxistas ao pensamento pedagdgico e atestam a auséncia das bases ontolégicas que sustentam os ideais
de emancipacdo da Educacdo Matematica Critica. Para o autor, “ndo ha metanarrativas modernistas para fornecer
educacdo critica com qualquer base incontestavel [...]. A educa¢do matematica critica precisa operar em uma paisagem
aberta de interpretacdes diversas, até contraditorias, também, de suas no¢des definidoras” (Skovsmose, 2017, p. 34).
E vai além, afirmando que esse ‘desmonte’ tedrico

também se aplica aos conceitos de autonomia, liberdade e justica social. Ndo devemos esperar a existéncia de
significados bem definidos de tais nogdes. Em vez disso, deve-se estar pronto para assumir que nestas nogoes
também podem estar faltando um nucleo sdlido; que podem operar em diferentes jogos de linguagem; e que
podem expressar uma variedade de sentidos (Skovsmose, 2017, p. 20).

Especialmente nas ultimas décadas, a adocdo do referencial pds-estruturalista/pds-moderno nas pesquisas de
educadores matematicos inclui, por dbvio, as pesquisas da Educacdo Matematica Critica. Pais (2013, p. 17, tradugdo
nossa), portanto, compreende que “os estudos sociopoliticos nos deixam sem ferramentas tedricas para abordar o
sistema econdmico global do capitalismo e o papel da matematica escolar dentro dele”. Entende-se que ha um
alinhamento, mesmo que acidental, ao projeto de manutencdo da ideologia dominante e alienadora que busca apagar
os conflitos sociais, e em Ultima instancia, negar a realidade flagrante da luta de classes. Nesse caso, a questdo que se
coloca para diferenciar a reflexdo acerca da funcdo social da escola entre o pensamento marxista e as tendéncias da
EM citadas anteriormente (Etnomatematica e Educacdo Matematica Critica) é como as pesquisas da EM ndo produzem
qualquer tipo de critica valida ao sistema do capital em sua totalidade, ao contrério da PHC, que busca situar a educacgdo
na sociedade cindida em classes, considerando o arcabouco tedrico-metodoldgico do marxismo. Consequentemente,
ainda que diversas tendéncias da Educacdo Matematica proponham uma postura critica acerca dos usos da
Matematica, a partir do reconhecimento de relagdes de poder e identidade nas politicas de educagao, desconsiderar
seu lugar na estrutura do modo de producdo capitalista, que produz a necessidade do fracasso escolar (Pais, 2013),
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caracteriza o préprio campo de pesquisa como um compilado de metodologias que buscam compreender e superar o
baixo desempenho escolar na disciplina.

3. Pedagogia histérico-critica e possibilidades para a Matematica

No contexto da teoria marxista, a formacdo da individualidade livre e universal perpassa a apreensdo das ob-
jetivacBes do género humano, que denotam o constante processo de transformacdo da realidade natural e desenvol-
vimento do homem. No curso da histéria humana, a necessidade dessa apreensdo para criacdo de novas objetivacdes
revelou a dindmica do processo de objetivacdo e apropriacdo, que “passa a ser a dinamica geradora do processo his-
térico” (Giardinetto, 2021, p. 11). E justamente pela centralidade dessa dindmica na producdo da existéncia humana,
surge a escola como instituicdo dedicada a formacao dos individuos.

A fim de compreender os elementos centrais da PHC, é necessdrio estabelecer sua postura quanto aos deter-
minantes das relac®es sociais e do préprio processo educativo: na medida em que a luta de classes e educagao escolar
se apresentam como “modalidades objetivas da pratica social nas condicGes da sociedade vigente caracterizada pela
divisdo em classes antagbnicas” (Saviani, 2013, p. 26), na PHC entende-se a pratica educativa como uma atividade
mediadora no interior da pratica social. Nesse caso, o que Saviani busca traduzir com a expressao

pedagogia historico-critica € o empenho em compreender a questdo educacional com base no desenvolvimento
histdrico objetivo. Portanto, a concepgdo pressuposta nesta visdo da pedagogia histérico-critica € o materialismo
histdrico, ou seja, a compreensdo da histdria a partir do desenvolvimento material, da determinagdo das condigdes
materiais da existéncia humana (Saviani, 2011, p. 76).

Qualquer perspectiva de atuagdo contra-hegemdnica no campo da educagdo, deve partir do conhecimento
preciso do modo como se encontra estruturada a sociedade em que se desenvolve a pratica educativa. Quando falamos
em apreender a realidade concreta em sua totalidade, buscamos reafirmar, em acordo com o pensamento marxista,
que a objetividade é

uma caracteristica da realidade. Faz parte da objetividade o fato de que os seres objetivos existem como parte de
um conjunto de relagdes. Eles ndo existem isoladamente. A objetividade é antes de tudo uma caracteristica da
natureza que, para existir, ndo precisa ser objeto de nenhuma consciéncia. No caso da natureza, objetividade sig-
nifica que o objeto pode existir sem estar em relagdo com algum sujeito. Com o surgimento dos seres humanos,
da atividade de trabalho e, portanto, da esfera do ser social, surge a objetividade dos fendmenos histérico-sociais
que é, em parte, diferente da objetividade dos fenémenos puramente naturais, pelo fato da atividade humana ser
uma atividade consciente, atividade teleoldgica, isto é, guiada por fins conscientes. Mas os fenémenos sociais tam-
bém podem existir sem que os seres humanos os conhegam plenamente, isto €, os conhegam em sua esséncia
(Malanchen, 2015, pp. 61- 62).

E este o caso das relagdes que determinam o processo educativo. Pelo carater antagdnico das relacdes de
classe na sociedade capitalista, a educagdo também é permeada por essa logica, isto é, podendo se dar de diferentes
maneiras a depender dos interesses da classe que defende, e por esse exato motivo, educar é um ato politico. A nega-
¢do do papel da educacdo na luta de classes ou mesmo da negacdo da prépria ideia da existéncia da luta de classes &,
também, um ato politico que favorece a classe dominante. Partindo deste pressuposto, Saviani (2021) apresenta a PHC
como a superagdo das teorias ndo-criticas e critico-reprodutivistas da educacdo: de acordo com o autor, para o pri-
meiro grupo, a educacdo € instrumento de homogeneizacdo, com autonomia sobre os fendbmenos sociais, ao passo
que, para o segundo grupo, o processo educativo fica subjugado pelos condicionantes estruturais da sociedade.

Nessa direcdo, Saviani (2011) considera que, enquanto teoria revoluciondria no processo educativo, a PHC
deve se colocar os seguintes objetivos:

a) Identificagdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber objetivo produzido historicamente,
reconhecendo as condigdes de sua produgdo e compreendendo as suas principais manifestagcdes, bem como as
tendéncias atuais de transformacdo.
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b) Conversdo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne assimilavel pelos alunos no espaco e tempo
escolares.

c¢) Provimento dos meios necessarios para que os alunos ndo apenas assimilem o saber objetivo enquanto resul-
tado, mas apreendam o processo de sua produ¢do, bem como as tendéncias de sua transformacgao (Saviani, 2011,

pp. 8-9).

A partir dos objetivos destacados acima, conclui-se que o projeto de formacdo escolar proposto na PHC ndo
perde de vista as condi¢des psicoldgicas e bioldgicas do desenvolvimento humano, ao mesmo tempo que nao se limita
a elas. A totalidade da concepcdo histérico critica ndo suprime o pensamento pedagodgico, mas o integra em uma pers-
pectiva de superacdo dialética de qualquer idealismo que descole o processo educativo das determinacgdes histéricas
e sociais que o conformam. E fundamental observar que também “a definicdo dos contetidos escolares é uma tomada
de posicdo nesse embate entre concepg¢des de mundo nado apenas diferentes, mas fundamentalmente conflitantes
entre si (Duarte, 2016, p. 95)”, e essa tomada de posicdo determina, por sua vez, a concepgao da funcdo social da
escola. Tomando como objetivo Ultimo da formagdo escolar a apreensdo dos saberes classicos produzidos pelo género
humano, fica evidente que

ensinar conteudos escolares como ciéncias, histéria, geografia, artes, educacao fisica, lingua portuguesa e mate-
matica € ensinar as concepgdes de mundo veiculadas por esses conhecimentos, ou seja, € educar. Por menos ex-
plicitas que sejam as concepc¢bes de mundo presentes nos conhecimentos ensinados na escola, elas sempre
existem, o que faz do ensino desses conhecimentos sempre um ato educativo, o que desautoriza a afirmacdo de
ensinar ndo é educar (Duarte, 2016, p. 95).

Ao assumir a funcdo social da escola como a de transmissdo dos saberes sistematizados produzidos pelo gé-
nero humano, por ébvio, ndo descartamos a importancia de pensar diferentes estratégias e métodos de ensino efica-
zes. Trata-se, ao contrdrio, de estabelecer meios que permitam aos individuos o acesso ao conhecimento em suas
formas mais desenvolvidas. Conforme Saviani (2021, p. 56),

serdo métodos que estimulardo a atividade e a iniciativa dos alunos sem abrir mao, porém, da iniciativa do profes-
sor; favorecerdo o didlogo dos alunos entre si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o didlogo com a
cultura acumulada historicamente; levardo em conta os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o de-
senvolvimento psicoldgico, mas sem perder de vista a sistematizacdo légica dos conhecimentos, sua ordenacdo e
gradacdo para os efeitos do processo de transmissdo e assimilagdo dos contetdos cognitivos.

A perspectiva de ensino transformador proposto pelas tendéncias da Educacdo Matematica anteriormente
citadas ignora que o processo de aprendizagem é fruto de um trabalho docente intencional e direcionado, que busca
viabilizar as condi¢es para assimilacdo do saber sistematizado. Em ultima instancia, isso implica afirmar que o conhe-
cimento escolar ndo é produzido pelos estudantes conforme proposto por correntes da Educagdo Matematica, mas
que o saber escolar é produto do trabalho docente de conversao, selecdo e ordenacdo do conhecimento objetivo em
suas formas mais desenvolvidas, visando a compreensdo da realidade natural e social além da imediaticidade. Trata-se
de uma reflexdo que também implica na distincdo natural entre o saber escolar e o conhecimento cientifico: é parte
do trabalho docente organizar e converter o primeiro no segundo, ao contrario da concepcado de Ubiratan D’Ambrosio
(2018, p. 191), que identifica os termos ‘matematica académica’ e matematica escolar.

Este trabalho intencional com vistas a transmissdo e assimilagdo do saber inclui uma distingdo crucial entre as
atividades que ocorrem na escola. Malanchen (2016) resgata a importancia dessa distingdo entre atividades nucleares
e complementares, compreendendo-a como crucial para estabelecer o que é verdadeiramente de interesse dos indi-
viduos como conhecimento escolar e o que é manifestacdo cultural e ludica do contexto historico. Na especificidade
do campo da Educagdo Matematica, assumidamente pds-moderno, pesquisadores pressupdem o cotidiano e a reali-
dade objetiva como referéncia Ultima para os conteldos escolares, tomando por nucleares outras atividades comple-
mentares que ndo representam meios para o acesso as formas mais desenvolvidas do conhecimento.
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Importa destacar, nesse cenario, o multiculturalismo presente nas pesquisas da Educagdo Matematica, que
supbe a impossibilidade da neutralidade politica do conhecimento, mas conclui incorretamente dai, a auséncia de ob-
jetividade. Todavia, sendo essa contribuicdo critica artificialmente introduzida no processo educativo, ndo poderia ser
capaz de produzir os efeitos desejados pela comunidade desses pesquisadores. Representante dessa postura ‘critica’,

em termos de proposta pedagogica, D’Ambrosio (2001) considera primordial que a Etnomatematica propicie uma
visdo critica da realidade, fazendo da Matematica “algo vivo, lidando com situagdes reais no tempo (agora) e no
espaco (aqui). E, através da critica, questionar o aqui e agora. Ao fazer isso mergulhamos nas raizes culturais e
praticamos dindmica cultural” (D’Ambrosio, 2001, p. 46), inserindo os sujeitos em seu tempo e proporcionando
que eles sejam capazes de refletir e agir para a transformacdo da sociedade. Diante desses diversos olhares, con-
cepcOes e compreensdes, percebemos que a poténcia da Etnomatematica pode estar em refletir criticamente e
buscar romper com a visdo falseada de uma Unica Matematica universal, a-histérica e eurocéntrica, restituindo a
essa area do conhecimento a sua dimensdo filosdfica, histdrica, cultural e humana, que faz dela, segundo o préprio
D’Ambrosio, uma Etnomatematica (Soares; Fantinato, 2023, p. 86).

Nesse caso, a perspectiva de enxerto de um suposto pensamento critico para o ensino de Matematica termina
por ignorar as atividades nucleares, aquelas que dizem respeito a transmissdo dos conteudos escolares, para concen-
trar esforcos em a¢des complementares, atencdo agravada pela popularidade da pedagogia dos projetos, alinhada ao
lema pés-moderno do “aprender a aprender”. Fica evidente, portanto, que a distingdo intencional das atividades nu-
cleares e complementares tem relacdo direta com o compromisso de socializar os saberes escolares.

Em sua obra “Dialética do conhecimento”, Prado Jr. desmistifica o pensamento idealista que compreende o
conhecimento matematico como uma completa abstracdo e apresenta evidéncias que asseguram sua evolugdo a partir
da empiria, mesmo nas areas mais recentes e complexas de seu desenvolvimento. Uma anélise histdrica atenta revela
no avanc¢o da Matemdtica uma reincidéncia de dois movimentos distintos: o de produ¢do do conhecimento, este, ali-
cercado numa empiria objetiva; e o de formalizacdo dessa producdo, que conta com a intuicdo. Desses dois movimen-
tos distintos, Prado Jr. (1963) é capaz de observar na Matemadtica as mesmas sutilezas das outras areas de
conhecimento, identificando na construgdo dessa ciéncia, justamente a antecedéncia da observagdo empirica —relativa
a producdo do conhecimento — sobre a abstracdo tedrica — relativa ao momento de formalizacdo — que também néo
se perde da relagdo com a experiéncia, dessa vez através da intuicdo.

Essa constatagdo recupera o carater objetivo do conhecimento matematico. Ainda que sua natural complexi-
ficacdo, especialmente no contexto da ciéncia que avanca sob a égide do capital, embace seus nexos com a realidade
objetiva, essas relagdes jamais se perdem. Assim, o produto da critica permite uma nova abordagem quanto ao seu
ensino, pois é justamente a partir deste principio inelimindvel de correspondéncia com a realidade, que Giardinetto
(2021) vé possibilidades para contornar o desafio pedagdgico da PHC de criar as condi¢gdes para que os estudantes se
apropriem dessa logica de relagdes inerente ao conhecimento matematico.

As contribuicGes da experiéncia sensivel gue se manifesta no cotidiano, mobilizadas nas ideias hegemdnicas
da Educacdo Matematica, representam, tal qual o nucleo sadio do senso comum, um ponto de partida para o trabalho
pedagdgico das disciplinas escolares. Todavia, o grau de abstracao alcancado pela dinamica ja mencionada da apropri-
acdo e da objetivacdo, tornaram impossivel a assimilacdo dos saberes escolares apenas pela experiéncia sensivel do
cotidiano. Na busca pela contextualizacdo desses conhecimentos na empiria, o pensamento pés-moderno da Educacéo
Matematica retoma o pragmatismo escolanovista, que compreende a educac¢do escolar como meio de adaptacdo dos
individuos a sociedade. No que se refere a particularidade do ensino da Matematica, essa subjetividade se complexifica
justamente na intuicdo a que se refere Prado Jr (1963). Para Giardinetto (2021), o ensino de Matematica da perspectiva
da PHC deve superar “a concepcdo légico-formal desta ciéncia e do seu ensino, buscando, na ldgica dialética, os subsi-
dios para realizar um ensino de Matematica dindmico que ressalte as relagdes entre seus conceitos” (Giardinetto, 2021,
p. 33). Assim, Giardinetto (2021, p. 33) estabelece o uso das categorias do ldgico e do histdrico, do abstrato e do
concreto, e do singular, particular e universal, como chave para pensar um ensino de Matematica que se afaste da
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concepcdo logico-formal, e que evidencie as relagBes entre as definicdes matematicas e as suas efetivas caracteriza-
coes.

As categorias dialéticas do légico e do histérico se relacionam diretamente com o ensino dos saberes escolares.
Conforme exposto por Giardinetto (2021, pp. 33- 35), o conhecimento objetivo sistematizado corresponde a “logica
do produto”, ao passo que a categoria do historico representa justamente “a logica do processo”. Isoladas, essas cate-
gorias ndo sdo capazes de promover condi¢des para a apreensao dos conteldos escolares; todavia, sua complemen-
taridade assegura a compreensdo dos aspectos essenciais dos objetos desses conhecimentos. Nesse caso, Giardinetto
(2021) evidencia que, mais do que recuperar os elementos histdricos do desenvolvimento dos objetos matematicos, é
necessario recuperar a propria légica desse desenvolvimento. Ou seja, ndo é preciso reproduzir por completo o desen-
volvimento dos objetos, apenas os aspectos essenciais que determinam a evolugdo dos conceitos; a histéria, bem como
o dominio sobre o produto final, sdo, cada uma, condi¢Ges necessdrias, mas ndo suficientes para a apreensao do co-
nhecimento. A mobilizacdo da nocdo histérica aqui ndo se confunde com elementos dispersos do contexto histérico
de desenvolvimento do conhecimento, ou seja, “a investigacdo histdrica necessaria para a elaboragdo de sequéncias
de ensino ndo se identifica com a histdria dos conceitos” (Giardinetto, 2021, p. 66).

J4a as categorias do concreto e do abstrato se relacionam com o movimento de superac¢do da imediaticidade
do concreto, a partir de mediagdes das abstra¢des. Em acordo com Giardinetto (2021, p. 69), “estas sdo mediadoras
no processo de construcdo do ‘concreto’ no pensamento. Cumprem o papel de desvendar o ‘concreto’ pela caracteri-
zacdo de cada parte constitutiva do seu todo e de suas relagdes internas, suas multiplas determinagdes”. No contexto
do ensino da Matematica, o par dialético concreto/abstrato coloca a possibilidade de compreender a concreticidade
das abstracOes, isto é, “a compreensdo da realidade objetiva como sintese de multiplas determinacdes via o entendi-
mento de cada determinacdo pela mediacdo da apropriagao das formas mais desenvolvidas do conhecimento deman-
dadas” (Giardinetto, 2021, p. 70).

Finalmente, as categorias do singular, particular e universal, conforme proposi¢do de Giardinetto (2021), rela-
cionam-se com o processo de humanizacdo dos individuos pela via da apropriacdo das objetivac®es produzidas pelo
género humano. Giardinetto compreende que a relacdo entre individuo e sociedade — que corresponde as categorias
do singular e particular — estd submetida a uma relagdo mais geral, a do homem com o género humano — correspon-
dendo a relagdo entre o singular e o universal. No contexto especifico do ensino de Matematica, Giardinetto (2021, p.
75) afirma que “o conhecimento matematico que um individuo domina, a matematica emergida da singularidade dos
individuos em sua atuacdo na pratica social, é a particularidade como a universalidade se apresenta diante das circuns-
tancias sociais proprias da vida, incluindo ai, as desigualdades sociais”. O autor ainda acrescenta que “a constatacdo
de uma similaridade na diversidade de producdo de conhecimentos na pratica social aponta para uma reflexdo entre
as produc¢bes da matematica em contextos locais especificos e a relagdo com o conhecimento universal, via historici-
dade do género humano constituido” (Giardinetto, 2021, p. 77).

Tal compreensdo retoma os debates expostos anteriormente, acerca do paradigma multicultural que se po-
pularizou na Educacdo Matematica através da Etnomatematica, e mais uma vez, evidencia a necessidade de se esta-
belecer a funcdo social da escola e o papel dos saberes mais complexos sistematizados pelo homem para o processo
de humanizagdo dos individuos. Nesse caso, a PHC, mesmo no contexto do ensino de Matematica, ndo poderia ser
confundida com uma postura “conteudista” na medida em que prioriza a no¢do ja apresentada dos conhecimentos
classicos e busca evidenciar, na aula de Matematica, a dialética das categorias apresentadas em paragrafos anteriores.

Saviani (2011), bem como Duarte (2016), permitem que se compreendam as contradi¢Ges que atravessam o
processo educativo e a necessidade da formacédo escolar para o préoprio desenvolvimento do capital. As mesmas de-
terminacBes que criam a exigéncia da complexificacdo da formacdo da forga de trabalho convertem o conhecimento
cientifico em meio de produgdo e fazem da formacdo escolar um espaco contraditério: funcional a reproducdo do
capital, enquanto se apresenta como possibilidade para a classe trabalhadora apropriar-se dos meios de producédo. Ao
possibilitar o processo de humanizac¢do dos individuos a partir da apreensdo das objetivacdes do género humano, a
educacdo escolar a luz do pensamento marxista supera o pessimismo libertario pés-moderno, e se coloca frente ao
sistema do capital como representante de uma outra metanarrativa possivel.
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4. Consideracgoes finais

Na colcha de retalhos conceituais e tedricos que é o pensamento pds-moderno desenvolvido na Educagdo
Matematica, a centralidade da ciéncia matematica nesse projeto de emancipacdo social denuncia a fraqueza de uma
postura critica que ndo é capaz de analisar o cerne das determinagdes que agem sobre as questdes que busca soluci-
onar: o sistema do capital. Ao negar a teoria marxista, categorias chave para compreensdo do funcionamento da soci-
edade também sdo perdidas; na medida em que ndo é possivel transformar a sociedade sem antes compreender as
relagdes causais que se desdobram nas mazelas enfrentadas pela maioria da populacdo mundial, o pensamento pds-
moderno, ainda que se apresente como critico — mesmo nomeadamente critico ao neoliberalismo — ndo indica cami-
nhos para verdadeira superacdo das questdes que enfrentadas pela humanidade. No cerne dessa rejei¢cdo, encontra-
se a no¢do de uma superacdo da luta de classes: a suposta sociedade pds-moderna, pds-industrial e pds-capitalista,
anunciou a morte da grande narrativa socialista, e erroneamente identifica no regime de acumulacdo flexivel, que
acompanha novas determinagdes estruturais e superestruturais, um novo modelo econdmico.

Determinada a linguagem, e ndo mais o trabalho, como elemento fundante do ser social, a condi¢do pds-
moderna introduz no¢des de ambiguidade e de desconfianga que, contraditoriamente, confiam que a superacdo das
desigualdades e a realizagao da justica social sdo compativeis com o modo de produgdo capitalista. Nas palavras de
Ellen Wood (2006, p. 224): “Talvez ndo seja uma hora de otimismo, mas a confrontagdo critica com o capitalismo é, no
minimo, um bom comeco”. Desta sorte, a defesa da pluralidade evocada com a rejeicdo das metanarrativas abriu ca-
minhos para a popularizagao do multiculturalismo e proposic8es relativistas. Da perspectiva apresentada pelo pensa-
mento pdés-moderno dos educadores matematicos, o multiculturalismo destaca-se como chave de uma nocdo
supostamente democratizante do conhecimento matematico. Nesse cenadrio, o relativismo ganha forga a partir do so-
fisma da impossibilidade de a neutralidade politica do conhecimento implicar, da mesma forma, a impossibilidade da
objetividade deste conhecimento.

Compreendemos, entdo, a Etnomatematica como um desdobramento desse pensamento no campo da Edu-
cacdo Matematica, ao propor a valorizagdo dos saberes social e culturalmente referenciados. Ao observar na matema-
tica escolar um conhecimento oriundo dos paises colonizadores que impdem seu conhecimento como superior, o
pensamento etnomatematico apresenta o cotidiano como lécus da aprendizagem do conhecimento matematico, re-
conhecendo matematicas ‘esquecidas’ de povos e culturas marginalizados. Incorporando ainda as no¢Ges de pedagogia
dos projetos, o protagonismo dos estudantes e a importancia de aprender a aprender, concluimos que a Educacdo
Matematica sucumbe aos imperativos das pedagogias do capital, que sob verniz progressista, promovem um esvazia-
mento do processo educativo, mantendo os individuos na condicdo de alienagdo, mesmo quando se fala em Educacédo
Matematica Critica.

Tratando da EMC, observamos que, para além de reiterar os ideais etnomatematicos, o pensamento de Skovs-
mose ndo rompe com uma perspectiva de supervalorizacdo da Matematica para a transformacao social; ao contrario,
compreendemos que a proposta de ‘ler e escrever o mundo através da Matematica’ reforca a no¢do de um papel
central que esse conhecimento desempenha para os objetivos de justica social e superacdo das desigualdades. Ou seja,
ainda que se reconhecam diversos elementos alienantes do senso comum sobre a Matematica, como seu carater me-
tafisico e neutro, descolado da realidade concreta e de qualquer dilema ideoldgico, a EMC ndo é capaz de se colocar
como superacgdo desses obstaculos justamente por conformar-se ao mesmo idedrio neoliberal que produz e reproduz
esses elementos.

Ao deslocar o debate da luta de classes para o campo da diversidade e das pautas identitdrias, a agenda pds-
moderna elimina de vista o carater estrutural das questdes levantadas pelas lutas das minorias. Sob esse mesmo ponto
de vista, compreendemos que a virada sociopolitica na Educagdo Matematica, ao contrario de fazer evidenciar as de-
terminacgdes politicas que se manifestam na pratica educativa, limitou-se a identificar as manifestacdes dessas condi-
¢Oes estruturais no desempenho dos estudantes em Matematica. Nesse sentido, o campo de pesquisa se torna mais
um instrumento de conformacdo dos sujeitos aos imperativos ideoldgicos da ofensiva neoliberal, escondido sob um
discurso progressista.
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E neste cendrio que estabelecemos a PHC como horizonte possivel para um ensino de Matematica a servico
da classe trabalhadora, mesmo compreendendo, conforme Malanchen (2016, p. 158) que, “se toda pedagogia tem
que lidar com problemas que possam surgir nas tentativas de sua adog¢do na pratica educativa, no caso da pedagogia
histérico-critica tais problemas sdo de uma complexidade muito maior, ja que estamos falando da adoc¢do de uma
pedagogia socialista em uma sociedade capitalista”.

O ensino de Matematica, nesse sentido, deve deixar de ser pensado como competéncia técnica ou ferramenta
de ascensdo individual e passar a ser compreendido como parte de um projeto coletivo de formagdo humana, en-
guanto saber produzido e sistematizado pelo género humano. Diante da exposi¢cdo do alinhamento pdés-moderno a
l6gica do capital, e por sua vez, ferramenta tedrica integral no pensamento da Educacdo Matemdtica, defendemos a
urgéncia de uma pedagogia contra hegemonica para o enfrentamento da ofensiva neoliberal na educagdo: a Pedagogia
Histdrico-Critica. Conforme apresentado neste trabalho, ainda que muito brevemente, as implica¢gdes do materialismo
histérico-dialético para a pedagogia rendem novas possibilidades para pensar o ensino de Matematica em servico da
classe trabalhadora.
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