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Resumo

O trabalho discute a for¢ca educadora das singularidades por meio das quais os curriculos da educagdo infantil ocasionalmente
se tracam, de maneira especial, quando acolhem as temporalidades diferenciais que compdem os processos de subjetivagdo
do ser da infancia. Desenvolve-se destacando como as modalidades distintivas de tempo, experimentadas pela infancia nos
referidos processos de subjetivacdo (principalmente, no que diz respeito ao tempo Kairds e ao tempo Aidn), podem desenhar
aberturas para producdo de movimentos educadores mais pujantes. Como resultado destaca que apesar da tentativa
capitalistica de controlar as determinagbes espago-temporais que conformam os curriculos da educacado infantil, tentando
impor-lhes a predominancia/exclusividade do tempo Chrénos e de espagos que predeterminam as possibilidades do
movimento; tal vontade de poder ndo consegue nunca eliminar a coexisténcia e a poténcia educadora de temporalidades
outras, ndo dominantes; aptas inclusive a (re) significar os sentidos instituidos dos espagos escolares. Nestes termos, conclui
que a influéncia dos tempos Kairds e Aidn - imanentes a singularidade da experiéncia subjetiva da infancia - podem engendrar
possibilidades para a composicdo de curriculos mais abertos ao ato de criagdo de um novo, e ndo apenas a apropriacao do
mundo que ja existe. O estudo se elabora baseando-se conceitualmente na leitura Deleuzeana de Baruch Spinoza e Henry
Bergson, bem como no trabalho de Suely Rolnik e Felix Guattari.

Palavras-chave: Curriculos. Infancia. Tempo.

lal pés-Doutor em Educacdo pelo PPGE-UFES, Professor Adjunto do Departamento de Estudos da Infincia da Faculdade de Educacdo da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (DEDI-FE-UERJ), e-mail: samwlopes@gmail.com

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 25, n. 87, dez. 2025 1861


https://doi.org/10.7213/1981-416X.25.087.DS08
https://doi.org/10.7213/1981-416X.25.087.DS08
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
https://portal.issn.org/resource/ISSN/2179-8214
https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional
https://orcid.org/0000-0002-6017-5844

Desenhando curriculos com os tempos da experiéncia da infancia @

Abstract

This paper discusses the educational power of the singularities through which the curriculum of early childhood education are
occasionally outlined, especially when it welcome the differential temporalities that compose the processes of subjectivation
of the being of childhood. It develops by highlighting how the distinctive modalities of time, experienced by childhood in these
processes of subjectivation (especially with regard to Kairds time and Aidn time), can create openings for the production of
more powerful educational movements. As a result, it highlights that despite the capitalist attempt to control the
spatiotemporal determinations that shape early childhood education curriculums, attempting to impose on them the
predominance/exclusivity of Chrénos time and of spaces that predetermine the possibilities of movement, such a will to power
can never eliminate the coexistence and educational power of other, non-dominant temporalities, capable even of
(re)signifying the established meanings of school spaces. In these terms, it concludes that the influence of the Kairds and Aion
times—immanent to the singularity of the subjective experience of childhood—can engender possibilities for the composition
of curriculums more open to the act of creating something new, and not merely to the appropriation of the world that already
exists. The study is conceptually based on Deleuze's reading of Baruch Spinoza and Henry Bergson, as well as the work of Suely
Rolnik and Felix Guattari.

Keywords: Curriculums. Childhood. Time.

Resumen

Este articulo analiza el poder educativo de las singularidades a través de las cuales se configuran ocasionalmente los curriculos
de educacion infantil, especialmente cuando se acogen las temporalidades diferenciales que componen los procesos de
subjetivacion del ser infantil. Se desarrolla destacando cémo las modalidades temporales distintivas, experimentadas por la
infancia en estos procesos de subjetivacion (especialmente en relaciéon con el tiempo Kairds y el tiempo Aidn), pueden generar
oportunidades para la produccion de movimientos educativos mds poderosos. En consecuencia, se subraya que, a pesar del
intento capitalista de controlar las determinaciones espaciotemporales que configuran los curriculos de educacion infantil,
tratando de imponerles la predominancia/exclusividad del tiempo Chrdnos y de espacios que predeterminan las posibilidades
de movimiento, tal voluntad de poder jamds podrd eliminar la coexistencia y el poder educativo de otras temporalidades no
dominantes, capaces incluso de (re)significar los significados establecidos de los espacios escolares. En este sentido, concluye
que la influencia de las épocas de Kairds y Aion —inmanente a la singularidad de la experiencia subjetiva de la infancia—
puede generar posibilidades para la composicion de curriculos mds abiertos al acto de crear algo nuevo, y no meramente a la
apropiacion del mundo ya existente. El estudio se basa conceptualmente en la lectura que Deleuze hace de Baruch Spinoza y
Henry Bergson, asi como en la obra de Suely Rolnik y Félix Guattari..

Palabras clave: Curriculos. Infancia. Tiempo.
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1. Infroducgdo

O curriculo é uma maquina de producdo. Isto &, precisa produzir para produzir-se. E o que o curriculo produz
sdo as relacdes educadoras, na mesma medida que as relagGes educadoras o produzem.

Sob tal energética, o curriculo envolve (implica) e se desenvolve (explica-se) no fluxo de uma experiéncia cujas
engrenagens se movem tanto para acolher quanto para transferir poténcia de vida, conforme um processo dinamico-
cinético que, usualmente, enuncia-se como aprendizagem-ensino.

Dessa forma, quando se evidencia uma causa (ou mesmo um conjunto de causas) como fator (es)
determinante (s) para a ocorréncia favoravel do referido movimento/processo curricular (aprender-ensinar); trata-se
sempre de uma opc¢do de natureza politico-epistemoldgica, a qual se compde e afirma-se em meio a um universo onde
outras opgles podem se apresentar também como possiveis e apropriadas.

Considera-se assim que, nos termos da sua dimensdo micropolitica, os curriculos da educagdo infantil podem ser
tomados enquanto verdadeiros planos de constituicdo sobre os quais o ser da infancia busca conceber (sensivel, memorial,
imaginativa e intelectualmente) um corpo de pensamento e linguagem. Corpo por meio do qual o infante busca expressar certa
vontade de poténcia, ou seja, 0 animo de afirmar a atualidade das suas demandas politicas, éticas, estéticas e intelectuais; e, em
funcdo de tal afirmacdo, realizar o desejo de participar mais ativamente do jogo social de produgdo do real.

Sob tal ponto de vista, destaca-se a importancia politica de tomarmos a singularidade dos processos de
subjetivacdo da infancial, imanentes a experiéncia educadora desenhada nos/pelos curriculos da Educac3o Infantil. No
sentido de afirmarmos a forca educadora da poténcia de diferenciacdo inerente a tais processos, ou seja, os distintivos
estilos de enuncia¢do do mundo neles rabiscados pelo ser da infancia. Uma vez que tal artificio tende a possibilitar que
a infancia se potencialize mais e melhor para aprender em funcdo da vivéncia de experiéncias educadoras abertas as
especificidades singulares de suas demandas de vida. Ou seja, abertas a possibilidade ndo apenas de se conhecer e
apropriar-se do mundo que ja existe, mas também de se experienciar e figurar outros mundos possiveis- outros estilos
de sentir, pensar e pronunciar este mundo.

Eis porque os curriculos desenhados nos contextos da educacdo infantil podem se apresentar enquanto
esbocos de estilos diferenciais de tessitura do processo educador, na medida em que sdo tracados, usualmente, sob a
influéncia politica das ditas poténcias de diferenciacdo ou dos modos singulares de subjetivacdo de si e do mundo
tecidos pelas infancias. Sobretudo, porque os processos de constituicdo subjetiva do ser da infancia tendem a rabiscar-
se no movimento educador-curricular sob a extensdo de relagdes temporais outras, as quais afrontam a temporalidade
inerente aos enquadres do curriculo escolar classico.

E sobre a dita afronta- ou mais especificamente- sobre como tal afronta tende a potencializar o processo
educador ao abrir o curriculo aos tempos distintivos do ser da infancia; que este texto se debruga doravante.

2.0 acontecimento do tempo

Existem quatro pressupostos tedricos importantes sobre o tempo, a serem destacados no desenvolvimento
deste ensaio, a saber:

(1) qualitativamente existem diferentes modalidades temporais, contudo, apesar da diferenca de natureza que
as distinguem, tais modalidades coexistem e se complicam dinamicamente;

1 Segundo Rolnik (2006, p. 49 a 54), aos processos de subjetivacdo conformam os modos por meio dos quais atribuimos sentido ao mundo, segundo a
produgdo de regimes de signos que nos habilitam a desenhar certas imagens do real social. De tal forma, os modos de subjetivacdo estdo diretamente
implicados nas politicas de produgdo do desejo (micropoliticas).
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(2) o tempo &, ele mesmo, um afeto- ou seja, um efeito intensivo que se realiza no encontro dos corpos?,
provocando um aumento e/ou uma diminui¢do da poténcia de ser de tais corpos. Donde se induz que...

(3) as formas pelas quais as criancas experimentam afetivamente o tempo, influenciam necessariamente os
processos de producdo de subjetividades que elas tecem e por meio dos quais buscam atribuir sentido a si, ao outro
e ao mundo; constituindo as relagGes ideais-linguageiras que os conectam (nogdes comuns) e/ou os apartam;

(4) na tentativa de instituir dispositivos de governo capazes de maximizar o grau de exploracdo, os sistemas
capitalisticos de controle atuam no sentido de capturar e subjugar os processos de subjetivacdo, limitando
desde a infancia, dentre outras, as possibilidades de ser do tempo conforme os interesses e necessidades das
suas politicas de producdo e consumo.

Dito isso- em fungdo de discutir a for¢a educadora dos modos singulares pelos quais os curriculos da Educagdo
Infantil ocasionalmente se tragcam, quando se autorizam a acolher as poténcias de diferenciacdo que compdem os
processos de subjetivacdo do ser da infancia; analisa-se, daqui em diante, como as modalidades distintivas de tempo,
experimentadas pela infancia nos referidos processos de subjetivacdo, podem desenhar aberturas para rabiscarmos
movimentos curriculares-educadores mais e melhor comprometidos politicamente com as demandas artisticas,
relacionais, pensantes e linguageiras préprias da infancia.

Nesse caminho, tomar-se-a como referéncia as trés diferentes modalidades do tempo, originarias da tradi¢do
ocidental, associada a mitologia grega: os tempos Chrdnos, Kairds e Aidn. Focando-se, sobretudo, nos modos pelos
quais cada um desses tempos se caracteriza, predominantemente, ao privilegiar certa dimensao do real: o atual, o
possivel e o virtual.

Buscar-se-a com isso possibilitar, mais adiante, uma andlise da importancia dos referidos aspectos temporais
nos processos de producdo das subjetividades infantes que compdem e influenciam o desenho dos curriculos na
Educacado Infantil.

2.1 As modalidades do tempo

Demonstra-se no cotidiano da vida ordinaria que a modalidade cronoldgica do tempo (Chrénos) se imp&e sob
uma condicdo relativa de soberania no ambito da forma escola. Destacadamente, em funcdo de sua associacdo
estratégica com os modos de produgdo capitalisticos. De maneira que, em tal contexto, tempo Chrdnos se afirma
como...

[...] um tempo que é proéprio da vida humana e da agdo produtiva, expressa uma concepgdo de tempo em que a
caracteristica predominante é a medida, a quantidade, a duragdo, ou a extensdo de um periodo. Ele estd
relacionado com a aceleragdo dos corpos e dos objetos no mundo. Dito de outra forma, ele trata da possibilidade
de matematizacdo da percepgdo temporal. (Haubert, 2019, p. 61)

Trata-se, portanto, de uma determinacdo temporal marcada pelas nocGes de sucessdo e de continuidade.
NocGes essas que tornam possivel instituir as ideias de passado, presente e futuro, bem como decalcar sobre tais ideias
uma relacdo de causa e efeito capaz de se exprimir sob a légica numérica, intrinseca ao artefato cultural designado
como reldgio.

Deste ponto de vista, é preciso referir que o tempo Chrdnos distingue-se das demais modalidades temporais
por caracterizar o real privilegiando, sobretudo, a dimensdo do atual; ou seja, os modos objetivos de relagdo que
constituem aquilo que ja se encontra concreta e efetivamente dado, instituido ou identificavel no instante presente.

2 Considerando, a partir de Deleuze (2002, p. 23-35), que um corpo pode ser qualquer coisa, isto €, qualquer conjunto de relagdes de composi¢do: pode ser
um animal, um corpo sonoro, uma alma ou uma ideia; pode ser um corpus linguistico, um corpo social, uma cultura ou uma coletividade.
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Entretanto, o tempo Chrdnos (o tempo da vida adulta em geral®) e o artificio de previsibilidade/antecipacdo
que instaura para fundar a possibilidade formal de representacdo do real; ndo consegue nunca se impor plenamente
soberano. Ha incbmodos e afrontas. Outros planos, dimensdes ou modos diferenciais de ser do tempo (como, por
exemplo, os tempos distintivos da infdncia). Modos diferenciais estes que o tempo Chronos ndo consegue devorar
facilmente e que coexistem e se afirmam em intersecado.

Rabiscando-se sobre um plano de constituicdo essencialmente distinto, porém em atravessamento com a
temporalidade cronoldgica, a modalidade do tempo Kairds se assevera segundo uma diferenca de natureza que a
potencializa para individualizar o real a partir dos preceitos da dimensdo do possivel. Isto é, da expectativa de
atualizagdo de algo novo na composicdo do real, o qual se sucede das relagdes que, em dado momento critico, os

componentes do atual engendram singularmente entre si sob a influéncia de certa natureza casual.

A primeira caracteristica do Kairds, a ocasido ou oportunidade, é sua raridade, sua singularidade: é passageira,
transitéria [...] ndo porque a medida que passam por meio de cada momento ou presente, um apds o outro, de
maneira regular e irrevogavel, mas porque ocorre raramente, repentinamente e, mesmo assim, faz isso
furtivamente, disfarcando seus contornos, de modo que ndo percebemos sua presenca mais do que quando ele ja
se foi. O Kairds é a ocasido, e a ocasido é sempre Unica, fugaz, irrepetivel. Isso significa que o Kairds nunca esta
presente: ele sempre pertence ao passado ou ao futuro, o que ainda ndo chegou ou o que ja saiu; o que ainda é
iminente ou o que ja estd ausente; o que estd prestes a acontecer ou o que ja aconteceu [...] Esta excepcionalidade
e transitoriedade do kairds, seu cardter elusivo e sua auséncia de contornos precisos, revelam-se mais
perturbadores caso se leve em conta que ele ndo afeta apenas o tempo fisico, ndo apenas o tempo psiquico, mas
ambos simultaneamente, ja que ambos sdo, na verdade, duas faces do tempo métrico, do cronos. O Kairds nao
pertence nem ao dominio externo da natureza nem ao reino interno da alma, mas fica na fronteira entre eles e o
destroi, apaga, faz desaparecer, confundindo as circunstancias externas e disposi¢des internas em uma Unica
estrutura, o fisico e o psiquico, o exterior e o interior. O Kairds é tanto um estado de coisas quanto uma disposi¢ao
da alma. [...] (Campillo, 1991, p. 61, apud Haubert, 2019, p. 67)

Nesta perspectiva, o tempo Kairds instaura certa oportunidade de ultrapassagem/ruptura com a forma atual
do real; abrindo potencialmente a dita atualidade a possibilidade de combinag¢Bes/conformagdes (inusitados e
extraordinarios) que, de modo ocasional e extraordinario, se estabelecem entre componentes do atual.

Trata-se, assim, de um instante singular que guarda ainda certo grau de vinculagdo com os componentes do
atual, mas que, a partir dai, transborda de alguma forma dos moldes das rela¢cdes de causa e efeito instituidas.

De maneira que a continuidade/sucessdo temporal- numericamente balizada nos ponteiros do reldgio (e
que torna viavel representar o real conforme a afirmacdo incessante de uma identidade para as coisas)- é provisoria,
precaria e parcialmente destituida pela composicdo de um possivel: ou seja, pela elaboracdo de uma relagdo singular,
rasurada desde os componentes do atual, mas que, inventivamente os ressignifica®.

O tempo Kairds® se configura, assim, como o tempo do instante propicio, da abertura do real a possibilidade
de atualizacdo de uma conjugacdo fisico-subjetiva distintiva. Nos propiciando ser no mundo segundo estilos mais
espontaneos, criativos, fecundos e sensiveis. Entretanto, sendo um tempo fugaz, o tempo Kairds tende, naturalmente,
a fluir de volta as horas quando a ocasido rabiscada no instante ndo é, de alguma forma, apreendida.

3 Tal qual a [...] A ideia da associagdo entre o deus e o tempo [na mitologia grega], é a nog¢do de que tal como o deus kpdvog (Kronos) a temporalidade
sucessiva [...] atua como um soberano para os homens, e lhe aparece como uma forga destruidora que devora sucessivamente a vida, e da qual ndo se pode
escapar em Gltima instancia. Ele é também ainda, a nogdo de um juiz[...], que tudo vé e tudo sabe porque conhece o passado e o futuro e assim é responsavel
por determinar o que cabe a cada homem. O tempo é o deus soberano. (Haubert, 2019, p. 62).

4 Tal como as criangas se utilizam, por exemplo, das carteiras e cadeiras da sala de aula para criarem, inventivamente, cenarios/contextos especificos para
suas brincadeiras.

> Segundo Balibar, Buttgen e Cassin (2004), o primeiro significado desta palavra [Kairds] estava relacionado com uma ideia espacial, ainda na obra lliada, e
referia-se a um ponto mortal de corte onde poderia encontrar-se uma falha na armadura, como o peitoral, dobradigas ou encaixes, e, que uma vez aplicado,
resultaria em um golpe mortal (Haubert, 2009, p. 64).
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Sobre um plano diferencial do acontecimento, interconexo as duas outras temporalidades referidas, traca-se
a terceira modalidade do tempo: o tempo Aion. Segundo Alliez (2004), citado por Haubert (2019), é com Platdo que a
temporalidade Aion ganha uma dimensdo ilimitada...

[...] passando a ser uma eternidade que ndo esta propriamente no tempo, mas que esta fora dele e pode ser
inclusive responsavel pela geracdo temporal. [Aidn] passou a ser a tradugdo de um modelo de tempo no qual
habitava o préprio demiurgo que criou o mundo, que é um ser vivo eterno. (Haubert, 2019, p. 59)

Em uma outra perspectiva, a poténcia distintiva da temporalidade Aidn (sua eternidade)® se constitui ao
delinear o real desde a dimensdo do virtual: um acimulo ndo linear nem especifico de tempo, uma espécie de passado
em geral, no qual ocasionalmente somos mergulhados pela forca de circunstancias pré-subjetivas, ndo para pescar uma
memdéria em particular, datada em um antigo presente; mas sim para pescarmos o oceano inteiro de um todo temporal
indistinto.

Logo, a dimensdo virtual do real se expressa na forma do acontecimento de certa qualidade especial de
memoria: comunitaria, incomensuravel, infinita, comprimida. Qualidade na qual o tempo pode fluir livre de qualquer
marcacdo, isto é, enquanto pura duracdo/intensidade, enquanto puro fluxo de tempo. Fluxo no qual as duragdes
particulares desaguam e dissolvem-se de si mesmas em um mar de reminiscéncias nebulosas.

Trata-se, assim, de imagens invisiveis e inaudiveis de memdria e de passado, mas que consubstanciam
necessariamente a génese do presente. Uma vez que, sem elas, o atual e as relagBes que poderdo compor o por vir do
possivel ndo poderiam se constituir, se ordenar e se reordenar subjetivamente.

Assim, desde a perspectiva singular da dimensdo virtual do real, na qual a crianga pode tracar relacGes
puramente intuitivas, abstratas e, potencialmente, criadoras (relacGes estas que se desprendem radicalmente do atual
e do possivel para se constituirem intensiva, sensivel e afetivamente, por exemplo, apenas sob influéncia do plano da
imaginacdo); o passado e a memoria ndo se configuram mais como entes ou fendmenos substanciais, cujos modos de
funcionamento podem ser identificados e definidos formalmente, mas sim como processos dindmicos que se
concebem, essencialmente, sob a natureza ou ordem disforme do acontecimento e do devir’.

Esbocados os contornos mais gerais das distintas modalidades de tempo- segundo a tradicdo ocidental
baseada na mitologia grega e conforme as dimensdes do real que as ditas temporalidades privilegiam (o atual, o possivel
e o virtual)- analisa-se na préxima sessdo como tais modalidades temporais- afetando os processos de subjetivacdo das
infancias — afetam, consequentemente, movimentos de produc¢do dos curriculos da Educagao Infantil.

3. O tempo, o curriculo e a educacgdo da infancia

3.1 O tempo Chrénos e a marcha a escolarizagdo

Nos dominios dos modos de subjetivacdo constituidos sob a influéncia da temporalidade cronoldgica
(determinante dos enquadres do mundo adulto), os movimentos curriculares desenrolados na Educacdo Infantil
tendem a se apropriar de nocSes de crianca e infancia embaracadas sob o simplismo de um tempo comum. Imprimindo-
se, a partir daf, uma natureza instrucionista ao processo educador.

6 [Segundo a] Tradugdo do trecho de Platdo (2011, p.109): “Como acontece que este é um ser eterno, tentou, na medida do possivel, tornar o mundo
também ele eterno. Mas acontecia que a natureza daquele ser era eterna, e ndo era possivel ajustd-la por completo ao ser gerado. Entdo, pensou em
construir uma imagem movel da eternidade, e, quando ordenou o céu, construiu a partir da eternidade que permanece uma unidade, uma imagem eterna
que avancga de acordo com o nimero; é aquilo a que chamamos tempo” (Haubert, 2019, p. 59).

7 Conforme Deleuze (1992, p. 27-47), o acontecimento se configura como experiéncia sensivel que se concebe (informe e imprevisivelmente) no encontro
dos corpos entre os distintos graus de intensidade que os efetuam em tal encontro. Deste a experiéncia do acontecimento, o corpo pode entrar em devir
no intervalo de tempo em que, se desprendendo das formas, modelos e padrdes instituidos (desterritorializagdo), ndo chega ainda a constituir outra forma
possivel (reterritorializagdo).
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Isso porque passamos a privilegiar a experiéncia enquanto acimulos sécio-histdricos e de evolugdo dos processos
de desenvolvimento bioldgico, que se expressam/manifestam-se nos modelos culturais e cientificos instituidos. Considera-se
assim que a crianca (para efeito de sua socializacdo e do seu desenvolvimento intelectual, ético e estético) ainda ndo possui
a necessaria vivéncia ou acimulo de passado, tomando-se como referéncia os moldes da dita experiéncia. De modo que a
infancia se configuraria, portanto, como uma fase ou estagio da vida dito imaturo, precério, carente.

Dessa maneira, toma-se o passado tdo-somente como um amontoamento sécio-histérico e cultural de saberes
e valores, produzidos e tornados dominantes em um antigo presente. Passado este no qual a criancga- vivendo em um
estdgio inicial da sua existéncia (a infancia)- deve se apropriar para fins de socializar-se e desenvolver-se de modo a se
integrar harmonica e produtivamente as formas, modelos e padrdes instituidos.

Sob evidente influéncia dos modos de funcionamento da temporalidade cronoldgica, tal dispositivo de
constituicdo dos processos de subjetivacdo da infancia delineia no processo curricular-educador uma imagem de
crianca como um ser desprovido do essencial; ou seja, incapaz ou em déficit com a sociedade capitalisticamente
organizada. Isso porque a cultura, as normas de sociabilidade, o entendimento técnico-cientifico e certa indole sensivel,
necessariamente, lhe faltariam.

As ditas marcac0es justificariam, assim, a necessidade de que se elabore e se implemente, o mais rapido
possivel, curriculos aptos a acelerar o processo educador. Isso no sentido de suprir a crianga com as competéncias e
habilidades que sua condicdo natural de caréncia (infancia) demandaria em fungdo de que tais faltas pudessem ser
celeremente superadas.

Neste caminho, as rela¢cdes educadoras que entdo se constituem para engendrar os atos de aprender-ensinar
tendem a se tracar sob movimentos curriculares que impdem determinagdes rigorosas a organizacdo dos espacos, dos
tempos e dos modos de atuagdo docentes/discentes na Educacdo Infantil. Ainda que se fixe, a0 mesmo tempo, certa
demanda por uma abordagem pedagdgica ludicamente orientada.

Baseando-se usualmente em atividades maquiadas de brincantes, tais curriculos visam, em Ultima instancia
(conforme a elaboragdo e execucdo de planejamentos didatico-pedagdgicos rigidos), a informacdo, transmissdo e
formalizagdo de conteldos elementares, capazes de desenvolver as citadas competéncias e habilidades, definidas como
necessarias para cada faixa etaria da Educacdo Infantil; assumindo como referéncia organizadora as areas disciplinares
do conhecimento cientifico.

Na aridez do referido contexto, a infancia, ela mesma: seus processos, tempos, espacos, experiéncias, sensibilidades,
desejos, afetos e alegrias- imprescindiveis ao devir de suas poténcias singulares de ser- sdo postos continuamente em um
plano de exclusdo. De maneira que, quando as légicas matematicas do tempo Chronos passam a determinar a constituicao
das subjetividades discentes e docentes que engendram os curriculos da Educagao Infantil, todo o processo educador se volta
para uma marcha instrucionista, asfixiante e ininterrupta rumo a antecipagao da escolarizagao.

Surge neste contexto uma questdo deveras importante, e muito mais antiga do que imaginamos: Como
produzir entdo curriculos com a infdncia? Em outras palavras: Como conceber relacbes educadoras capazes de
engendrar modos de aprender-ensinar que se constituam desde as singularidades que as temporalidades diferenciais,
préprias ao ser da infancia, fazem desabrochar nos curriculos da educagéo infantil?

3.2 O Tempo Kairés e a Abertura do Curriculo a Dimensdo do Possivel (ou a produ-
¢ao do comum)

A condicdo de os modos de subjetivacdo que constituem o ser da infancia diferirem usualmente em natureza
dos modos de constituicdo das subjetividades adultas; isto se da porque, dentre outras questdes, em funcdo de que a
infancia se permite experimentar o encontro com o mundo segundo temporalidades distintas da cronoldgica.

Sob o efeito/influéncia do tempo Kairds, o ser da infancia pode, ainda que ocasionalmente, infligir aos
curriculos da Educagdo Infantil o senso momentdneo do possivel, o qual tende a potencializar movimentos curriculares
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diferenciais ao instaurar um fluxo temporal aberto as contingéncias que se desenham no acontecimento do encontro
infante-mundo.

Isso porque, em fungdo do surgimento de ocorréncias criticas- que devém no tempo circunstancial da
experiéncia real desabrochada no dito encontro- o ser infante pode subjetivar-se sob a extensdo de imagens-signos
singulares que tendem a provocar a intensificacdo da sua aptiddo para a produgao simbdlica. Instigando-o, por exemplo,
a elaborar situagdes problematicas Unicas, as quais requerem a produgdo de modos de resolucdo igualmente originais
ou extra-ordindrios.

Nos termos do tempo Kayrds, entende-se que a experiéncia real do encontro diz respeito a um tempo-espaco...

[...] de passagem, algo como uma superficie sensivel [na qual] aquilo que acontece [...] produz alguns afetos,
inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios, alguns efeitos... o sujeito [infante] da experiéncia € um ponto de
chegada, um lugar a que chegam as coisas, como um lugar que recebe o que chega e que, ao receber, Ihe da lugar...
[se] a experiéncia soa como “aquilo que nos acontece, nos sucede...o sujeito [infante] da experiéncia é sobretudo
um espaco [tempo] onde tém lugar os acontecimentos. Em qualquer caso, seja como territério de passagem, seja
como lugar de chegada ou como espaco [tempo] do acontecer, o sujeito [infante] da experiéncia se define ndo
[somente] por sua atividade, mas [também] por sua passividade, por sua receptividade, por sua disponibilidade,
por sua abertura. Trata-se, porém, de uma passividade anterior a oposi¢do entre ativo e passivo, de uma passividade
feita de paixdo, de padecimento, de paciéncia, de atengdo [e de alegria], como uma receptividade primeira, como
uma disponibilidade fundamental, como uma abertura essencial. (Larrosa, 2009, p.19).

Desse modo, € na vivéncia curricular que nos autorizamos a promover os encontros brincantes das infancias
com o mundo- encontros nos quais a experiéncia pode devir em alegria- que a temporalidade Kairds transmuta o
curriculo no fluxo de movimento de uma espécie de corredeira caudalosa do tempo. Corredeira esta, cujo
deslocamento continuo, instaura uma abertura, sensivel e afetiva no processo de produgdo dos regimes de signo em
meio a experiéncia da brincadeira livre.

Trata-se de uma abertura, portanto, na qual os acontecimentos objetivos e os processos infantes de
subjetivacdo (ou de producdo de sentido) podem se conectar sem os impedimentos formais ou légico-racionais que,
habitualmente, determinam a condi¢do adulta; potencializando-se assim para engendrar sensibilidades, imaginac¢des,
membdrias, ideias e linguagens outras: inusitadas, diferenciais e potencialmente educadoras.

Na trajetdria incerta e aventureira da referida corredeira, os canoistas-infantes precisam estar atentos ao
surgimento de possibilidades fortuitas para fazerem uso navegacional das préprias intempéries: perigos, acidentes,
seres, fendmenos e objetos surgidos repentinamente no fluxo do seu curso. Tomando-os entdo conforme as demandas,
interesses, necessidades e estilos de vida da prépria infancia, ou seja, como oportunidades para conceber relaces de
pensamento e linguagem que os habilitem a permanecerem navegando em busca da produgdo de um novo.

No corpo de tais experiéncias, é corriqueiro que as infancias manipulem componentes concretos-simbdlicos
ja atualizados adotando, contudo, uma postura de desapego ou mesmo de renlncia em relagdo as formas que os
identificam sob a ordem instituida da dimensdo atual do real. De maneira que, o tempo Kairds caracteriza-se
fundamentalmente pela abertura que propicia para que a infancias possam vivenciar o real, mas isso, segundo
possibilidades de modificacdo e recombinacdo dos componentes do atual a favor da producdo de singularidades
advindas da elaboracdo de uma ordem diferencial e criativa para o ordinario.

Sob tal perspectiva, podemos rabiscar uma imagem de infancia que ultrapassa o senso comum que a
representa como uma fase ou etapa cronoldgica da vida: a infancia pode ser pensada, entdo, como processo ou
experiéncia de passagem do atual ao possivel (e, potencialmente, como veremos mais adiante, do possivel ao virtual).
Processo por meio do qual a crianga expressa sua capacidade de produzir sensibilidades, regimes de signos, relagdes
ideais, linguagens, problemas e modos de resolucdo préprios e singulares; afirmando-se, assim, como ser cuja poténcia
se produz no encontro mesmo com o mundo.
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De tal modo, os movimentos curriculares desenhados sob a forga do tempo Kairds podem abrir a acdo de
educar a influéncia de subjetividades propriamente infantes. As quais, a sua maneira, buscam rabiscar uma realidade
prépria de vida e de mundo. Isto, conforme um artificio pensante-linguageiro que se utiliza, sim, dos componentes do
atual (mas ndo para apreendé-los necessariamente tal e qual encontram-se sdécio-histérico, cultural e técnico-
cientificamente definidos); e sim para produzir relagdes ou no¢des comuns que 0os recombinam e os ressignificam sob
uma ordem outra, singular-diferencial e, do ponto de vista educador, mais potente?,

3.3 O Tempo Aién e a Abertura do Curriculo a Dimensdao do Virtual (ou ao conheci-
mento intuitivo)

Os modos infantes de subjetivacdo podem a se diferenciar ainda mais singular e potencialmente a partir da
experimentacdo de afetos que nos encontros promovem a passagem do corpo infante ao tempo Aidn.

Igualmente importante para a efetuacdo da possibilidade de se produzir curriculos ou relagdes educadoras
mais pujantes, tecidos com a forca de diferenciacdo da infancia, o tempo Aidn se configura como uma temporalidade
determinada fundamentalmente pela forca intensiva de afetos-sensacées que, de modo ocasional, arrastam o corpo
infante para o puro fluxo de um tempo sem numeros, caracteristico de uma modalidade mais radical, abstrata e
contemplativa de memdria-imaginagao.

Dessa forma, o tempo Aidn pode instaurar a possibilidade de constituicdo de um ato de pensar possuidor em
poténcia de uma forga criadora avantajada; isto é, um ato de pensar capaz de desprender-se radicalmente dos
contornos formais do instituido e, ao mesmo tempo, de desvincular-se também das afinidades relacionais-intelectivas
que caracterizam o ser do possivel (produgdo iminentemente inventiva, mas ainda diretamente associada a
manipulacdo/combinacdo/ressignificacdo dos componentes atuais do real).

Na perspectiva subjetiva diferencial aberta pela vivéncia da temporalidade Aidn, aimagem da infancia pode se
compor entdo como puro processo de experimentacdo de um devir-crianca. Ou seja, como experimentacdo da
passagem do tempo a dimensao virtual do real. Passagem essa que se caracteriza por romper radicalmente com os
regimes de signos instituidos pelos modelos de representagdo. De maneira que a agao de pensar pode se conceber
entdo (intensiva, sensivel e afetivamente) como busca pela composi¢do de um ato de criagdo de um novo.

Baseando-se em Deleuze e Guattari (1992), compreende-se que, na dimensdo do virtual do real- que distingue
a temporalidade Aidn como determinante de subjetividades tecidas sob um devir-crianca; os processos de subjetivacdo
da infancia ndo dependem da possibilidade de se proceder a um resgate objetivista de um passado em particular
(especifico, localizavel e definivel), conforme o uso instrumental de uma memoria seletiva/fotografica. De modo mais
decisivo, os ditos processos de subjetivacdo produzem regimes de signos conformados sob a influéncia de forgas de
natureza intensiva, afetiva, desejantes e, portanto, sensivelmente determinadas.

De forma que tal modalidade de producdo das subjetividades infantes sé pode se constituir conforme o carater
fortuito, aleatério e contingente de uma combinagdo de componentes intensos que desencadeiam e fazem expandir
uma modalidade extrema e diferencial de memoria, a qual imerge o corpo infante em um passado indistinto,
comprimido e integral.

Assim, a propria imagem de crianca pode ser igualmente ressignificada: ndo se trata mais de um ser incapaz
(tempo Chronos) ou de um ser com poténcia relacional/interativa de entendimento (temporalidade Kairds); mas sim
como ser da prépria experiéncia: das sensa¢des, da memoria afetiva, da imaginac¢do, enfim, da poténcia de produgado
de um ato de criacdo no pensamento.

8 No dificil terreno educacional, os mecanismos capitalisticos de captura das subjetividades dissonantes tendem a se efetuar constantemente. Subsistem,
por exemplo, investimentos que, de fato, procuram abrir o curriculo a experiéncia e aos modos infantes de subjetivagdo (constituidos sob a influéncia do
tempo Kairds); contudo, isto acontece de modo muito parcial e provisério. Pois, rapidamente se reapropriam e desconfiguram a experiéncia sob uma rede
de imperativos didaticos-pedagdgicos de teor cognitivista.

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 25, n. 87, dez. 2025 1869


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
https://doi.org/10.7213/revdireconsoc.v16i1.XXXXX

Desenhando curriculos com os tempos da experiéncia da infancia @

Nestes termos, a acdo de aprender se apresentaria também renovada enquanto um processo diferencial de
busca por uma qualidade singular de entendimento: uma busca que parte e se desenvolve conforme exercitacdes de
natureza artistica que s podem pronunciar-se no pensamento-linguagem sob o esbo¢o de um movimento de criacdo
de um novo. Trata-se, portanto, da elaboracdo de compreensdes extraordinarias, apenas plausiveis de serem
concebidas desde o contexto virtual do devir-crianga que desencadeia uma experiéncia intensiva de pensamento®.

Em sintese: (a) apesar de estarem intrinsecamente complicadas, as distintas modalidades temporais- Chrdnos,
Kairds e Aidn- guardam entre si diferencas de natureza intrataveis; (b) tais temporalidades tendem a influenciar
diferentemente os processos de subjetivacdo das infancias; (c) de maneira que a forma como o tempo afeta os ditos
processos de subjetivacdo reflete-se naturalmente sobre a producdo das relagdes educadoras ou dos curriculares na
Educacdo Infantil. Dito isso, retorna-se a questdo original, anteriormente colocada, mas entdo... Como compor
curriculos com as infancias, isto é, com as forgas de diferenciagdo que as constituem subjetiva e diferencialmente? Por
gue se intui que tais curriculos se configurariam como mais potentes para a educacdo da crianga?

4. Os tempos da infancia e o sentido da aprendizagem

Ainda que a modalidade do tempo Chrdnos também se componha, evidentemente, como parte integrante da
vivéncia infante, o que melhor potencializa as relacdes educadoras tecidas nos/pelos curriculos da Educagdo Infantil
sdo 0s modos de subjetivacdo produzidos sob a influéncia dos tempos Kairds e Aion.

Isso porque o corpo infante, sob influéncia das ditas temporalidades, buscard aprender rascunhando
movimentos de natureza, essencialmente, sensivel-afetiva e desejante; os quais tendem a produzir processos
memoriais, imaginativos, intelectivos e linguageiros mais complexos, sofisticados e criativos. Demandando, assim, certa
abertura dos curriculos a producdo de regimes de signos singulares, os quais possam expressar os modos diferenciais
pelos quais as relagdes infancia-mundo estdo a ser tragadas no acontecimento da experiéncia do encontro.

De modo que, sob tal modalidade intensiva e aberta de experiéncia curricular-aprendente (possivel de ser
causada sob a influéncia das temporalidades Kairds e Aidn), o corpo infante pode eleger os pontos notaveis de certo
objeto de entendimento, rabiscar relagGes primarias entre tais pontos e testa-las em referéncia ao corpo préprio. E,
entdo, arriscar-se a constituir uma nogdao comum primdria, materializar as diferengas no corpo de um problema, bem
como esbogar modos elementares de resolucdo... mais ou menos inexatos, mais ou menos adequados, mais ou menos
férteis e criativos.

De forma que, quando liberadas das determinac¢des cronolégicas que reafirmam os regimes de representagdo
do real (os quais dominam os espacos-tempos da escolarizagdo), as infancias podem buscar desenhar uma imagem
privilegiada e singular dos seus entendimentos diferenciais de mundo. Movimento este que multiplica a forgca do
processo educador por se expressar enguanto poténcia de criacdo.

De modo que os tempos da brincadeira livre se afirmam, sob tal perspectiva, como verdadeiros planos de
constituicdo que viabilizam ao corpo infante exercer o seu direito subjetivo de enunciacdo; ou seja, o direito de atribuir
sentidos propriamente infantis as coisas deste mundo, de elaborar os préprios problemas e modos de resolucdo.
Movimento esse que ja se configura, ele mesmo, como um artificio aprendente fundamental, a partir do qual outros
desdobramentos educadores podem (e devem) desenrolar-se.

Em todo caso, as aprendizagens baseadas na compreensdo objetiva do atual (determinado pelo tempo
Chrdnos), isto é, na apreensdo do mundo que ja existe; ndo deixaria de se configurar como imperiosa. Todavia, ndo
como fim em si mesmo, mas sim enquanto meio de producdo que viabilizasse as infancias desenvolver a brincadeira
conforme a originalidade de suas demandas sensiveis.

% Em Uma grande contadora de histdrias (2011): “[...] E entdo foi merecido para o ledo, porque ele ndo tinha mais poderes, e dai o poder foi para o hipopé-
tamo, mas o hipopdtamo era alérgico a magia.”
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Nestes termos, a finalidade primordial da educacdo da infancia recairia entdo sobre a necessidade de mover
processos educadores mais potentes, mais comunitarios, participativos e igualitarios'®. Uma vez que, no &mbito de tais
curriculos, desenhados com os tempos da infancia, aprender se caracterizaria essencialmente por uma busca movida
pelo desejo de ser, porquanto o corpo infante, naturalmente, deseja ser em poténcia.
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