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Resumo

O artigo objetiva apresentar o conceito de vagamundo para pensar o curriculo nos territérios das infancias como alternativa
as praticas pedagogicas tradicionais e opressoras, marcadas por desigualdades de género, raca e classe. Defende-se um
curriculo que valorize as diferencas e a multiplicidade das infancias, rompendo com identidades hegemoénicas e
reconhecendo as multiplas linguagens — como artes visuais, musica, danca, cinema e literatura — como potentes recursos
pedagdgicos. Inspirado nas ideias de Sandra Corazza e Tomaz Tadeu Silva, o curriculo vagamundo é compreendido como um
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movimento livre, errante e aberto, que perambula pelos saberes e vivéncias das criangas, permitindo que suas culturas,
expressées e experiéncias orientem o fazer pedagogico. Trata-se de um curriculo que ndo se ancora em temas ou contetdos
fixos, mas se constréi a partir da escuta sensivel, das curiosidades e dos gestos cotidianos. Como proposta critica, esse
curriculo questiona a fragmentacdo do conhecimento e convoca educadores/as a refletirem acerca de suas escolhas
pedagdgicas, reconhecendo o impacto cultural de suas praticas. Por fim, o artigo apresenta reflexdes inacabadas,
entendendo o curriculo vagamundo como um convite permanente a reinvencdo pedagogica, a valorizagdo das infancias e a
construgdo de cotidianos educativos plurais, potentes e libertadores.

Palavras-chave: Curriculo. Infancias. Mdultiplas linguagens. Identidade cultural.

Abstract

This article proposes the concept of vagamundo in the territories of childhoods curricular thinking as an alternative to
traditional and oppressive pedagogical practices, often marked by gender, race, and class inequalities. It advocates for a
curriculum that values childhoods in their diversity, breaking away from hegemonic identities and recognizing multiple
languages—such as visual arts, music, dance, cinema, and literature—as powerful pedagogical resources. Inspired by Corazza
and Silva, the vagamundo curriculum is understood as a free, errant, and open movement that wanders through children's
knowledge and experiences, allowing their cultures, expressions, and experiences to guide pedagogical practices. It is a
curriculum not anchored in fixed themes or content but built from sensitive listening, curiosities, and everyday gestures. As a
critical proposal, this curriculum questions the fragmentation of knowledge and calls educators to reflect on their pedagogical
choices, recognizing the cultural impact of their practices. Finally, the article presents unfinished reflections, understanding
the vagamundo curriculum as a permanent invitation to pedagogical reinvention, the valorization of childhoods, and the
construction of plural, potent, and liberating educational daily lives.

Keywords: Curriculum. Childhoods. Multiple languages. Cultural identity.

Resumen

Este articulo propone el concepto de vagamundo en el dmbito curricular de la infancia como una alternativa a las prdcticas
pedagdgicas tradicionales y opresivas, a menudo marcadas por desigualdades de género, raza y clase. Aboga por un curriculo
que valore la infancia en su diversidad, rompiendo con las identidades hegemanicas y reconociendo multiples lenguajes —
como las artes visuales, la musica, la danza, el cine y la literatura— como poderosos recursos pedagogicos. Inspirado en
Corazza y Silva, el curriculo vagamundo se entiende como un movimiento libre, errante y abierto que explora el conocimiento
y las experiencias de los nifios, permitiendo que sus culturas, expresiones y vivencias guien las prdcticas pedagdgicas. Es un
curriculo no anclado en temas o contenidos fijos, sino construido a partir de la escucha atenta, la curiosidad y los gestos
cotidianos. Como propuesta critica, este curriculo cuestiona la fragmentacion del conocimiento e invita a los educadores a
reflexionar sobre sus decisiones pedagdgicas, reconociendo el impacto cultural de sus prdcticas. Finalmente, el articulo
presenta reflexiones inconclusas, entendiendo el curriculo de Vagamundo como una invitacion permanente a la reinvencion
pedagdgica, la valorizacion de la infancia y la construccion de vidas cotidianas educativas plurales, potentes y liberadoras..

Palabras clave: Curriculum. Childhoods. Multiple languages. Cultural identity.
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Infrodugado: abrindo as trilhas

Este artigo tem por objetivo apresentar um pensamento curricular que rompa com praticas pedagdgicas
apoiadas nas estruturas opressoras da sociedade brasileira. Um curriculo vagamundo é uma proposicdo de mundo que
encontra nos fazeres e dizeres das criancas uma forma de resisténcia as desigualdades de raga, género e classe que se
materializam no cotidiano da creche e da pré-escola. Ao mesmo tempo, uma proposta vagamunda de curriculo aponta
para a valorizacdo da multiplicidade dos modos como as criancas experienciam suas infancias. Somente quando
questionamos as desigualdades que estruturam as relagdes de poder nas relacdes sociais € possivel acolher a poténcia
e 0s modos diversos de como as criancas experienciam suas infancias.

Para que isso seja possivel, ancoramo-nos no conceito de “vagamundo” para pensar o curriculo da Educacdo
Infantil, a fim de promover conhecimentos e experiéncias com multiplas linguagens (desenho, pintura, danca, musica,
fotografia, poesia, literatura e outras), entendidas como caminhos que podem desconstruir identidades hegemonicas.
A proposta é desenvolver um curriculo baseado em saberes e vivéncias das criangas, dando voz as suas culturas e
experiéncias como ponto de partida e visando a producdo de praticas pedagdgicas plurais, criticas e libertadoras.

Iniciaremos com uma discussdo a respeito dos conceitos de curriculo, identidade cultural e a producgdo de
identidades culturais a partir do curriculo. Em seguida, abordaremos as dimensdes da interseccionalidade, com foco
nas questdes raciais, de género e de classe social, para evidenciar a formagdo discursiva e naturalizagdo dessas
identidades hegemonicas.

Com base nessa fundamentacdo tedrica, propomos um curriculo vagamundo nos territérios das infancias, que
nasce da articulagcdo entre teoria, pratica e experiéncia, comprometido com a ruptura dos modos coloniais de conservar
as desigualdade a partir de praticas pedagdgicas de carater antecipatorio, que reproduzem as praticas hegemonicas do
Ensino Fundamental, com atividades repetitivas e mecanizadas, cdpias xerografadas, apostilas com treinos motores
descontextualizados e exercicios para memorizar conceitos abstratos e sem sentido para as criangas. Além disso, o
pensamento curricular vagamundo se distancia de praticas pedagdgicas centradas apenas em datas comemorativas ou
sequéncias de atividades que ndo dialogam com as experiéncias e os interesses reais das criangas. Em vez disso,
apresenta um curriculo vivo, contextualizado e conectado com o cotidiano das criangas, aberto a escuta, ao encontro
e a invencdo.

2 Curriculo e identidade cultural: um bordado de sentido

O curriculo ndo é neutro nem desinteressado. Ao contrario, estd relacionado ao que somos e ao que nos
tornaremos a partir dele, com suas ambiguidades, contradi¢cdes e aberturas, pois “[...] nele se entrecruzam dominio,
regulacdo e governo; mas nele também pessoas, forgas e objetos se encontram, conquistam, produzem, revitalizam”
(Paraiso, 2006, p.1). Nesse sentido, as relagcdes de poder ndo sdo externas ao curriculo, mas intrinsecas a ele e
constitutivas de seus processos de significacdo. Seu efeito é a producdo de identidades culturais (Silva, 2010)?, e o
curriculo jamais pode ser considerado como um objeto acabado, ja que essas identidades estdo sendo construidas e
reconstruidas constantemente. Para Silva (2010), as identidades culturais sdo as definicdes de um grupo social acerca
de si mesmo, ou como os outros grupos o definem. Elas sdo hierarquizadas em um processo de significacdo cultural e
social; portanto, a identidade e a diferenca ndo sdo entes da natureza. “Por meio do processo de significacdo
construimos nossa posicdo sujeito e nossa posicdo social, a identidade cultural e social de nosso grupo, e procuramos
construir as posicdes e as identidades de outros individuos e de outros grupos” (Silva, 2010, p. 21).

! Para Silva (2010), as identidades culturais sdo as definicGes de um grupo social sobre si mesmo, ou como outros grupos os definem. S3o hierarquizadas
em um processo de significagdo cultural e social; portanto, a identidade e a diferenca ndo sdo produtos da natureza. “Por meio do processo de significacdo
construimos nossa posi¢do sujeito e nossa posi¢do social, a identidade cultural e social de nosso grupo, e procuramos construir as posi¢des e as identidades
de outros individuos e de outros grupos” (Silva, 2010, p.21).
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As acles, escolhas e disputas no cotidiano criam efeito na producdo de identidade das criancas. Para os nossos
propdsitos, é imprescindivel compreender o que é identidade cultural. Esse conceito fundamental envolve, segundo
Hall (2015, p. 9), “[...] agueles aspectos de nossas identidades que surgem de nosso ‘pertencimento’ a culturas étnicas,
raciais, linguisticas, religiosas e, acima de tudo, nacionais”. Ou ainda, segundo Silva (2010, p.47), identidade cultural é
“aquilo que um grupo tem em comum, é o resultado de um processo de cria¢cdo de simbolos, de imagens, de memorias,
de narrativas, de mitos que ‘cimentam’ a unidade de um grupo, que definem sua identidade”. Todos esses elementos
compdem o que denominamos identidade cultural.

A diferenca e a identidade sdo processos intrinsecos e ndo naturais, construidos nas e pelas representacdes
que determinam as posicOes, os lugares e as identidades pessoais e coletivas. “Os discursos e os sistemas de
representacdo constroem os lugares a partir dos quais os individuos podem se posicionar e a partir dos quais podem
falar” (Woodward, 2014, p.18).

Nessa perspectiva, a identidade é uma construcdo social e simbdlica: uma marcagdo simbdlica por meio da
qual atribuimos sentido as nossas praticas e aos nossos modos de vida. Pode ser compreendida também como sistemas
representacionais que marcam a diferenca (lingua, bandeira etc) entre culturas diversas. E nas relacdes sociais que os
lugares e as posicGes podem definir quem sdo incluidos e quem sdo excluidos. Conforme Silva (2014, p.91):

Quem tem o poder de representar tem o poder de definir e determinar a identidade. E por isso que a representacio
ocupa lugar tdo central na teorizagdo contemporanea sobre a identidade e os movimentos sociais ligados a
identidade. Questionar a identidade e a diferenca significa, nesse contexto, questionar os sistemas de
representagdo que lhe ddo suporte e sustentagdo.

Para Woodward (2014), o nivel psiquico é outro elemento que compde a identidade, juntamente com o
simbdlico e o social. Com base na teoria psicanalitica, a dimens&o psiquica funciona de acordo com a sua proépria légica,
a do inconsciente, e a linguagem e o desejo exercem um importante papel no processo de constituicdo do sujeito. A
construcdo da identidade opera, nesse sentido, por identificagdo. Com base nesse aporte tedrico, é possivel entender
por que o sujeito assume e investe em uma determinada identidade. O que estd em jogo na identificagcdo do sujeito
com seu grupo vai muito além de uma deliberacdo consciente do sujeito racional.

Ainda segundo Woodward (2014), outro fator relevante para compreender a identidade cultural é o
essencialismo, que é fundamentado, de um lado, em fatores histéricos, como se a histdria fosse construida como uma
verdade inabaldvel; e, de outro, em fatores bioldgicos, que tendem a ser vistos como algo natural e inquestionavel. Silva
(2014) argumenta que os fatores biolégicos também sdo culturais e histéricos, pois sdo, antes de tudo, interpretados
socialmente, e “todos os essencialismos nascem do movimento de fixacdo que caracteriza o processo de producgdo da
identidade e da diferenca” (Silva, 2014, p. 86).

A identidade e a diferenca definem lugares e posi¢des, e essas categorias estdo intrinsecamente ligadas a
classificagdo e hierarquizagdo dos corpos em uma determinada sociedade, ou seja, estdo intimamente ligadas aos
processos de racializagdo e exclusdo dos individuos no interior de uma sociedade. Na medida em que ha sempre
relagcdes de poder envolvidas nesses processos de racializacdo e exclusdo, pode-se afirmar que as identidades culturais
definem imaginariamente quem estd dentro e quem esta fora do laco social. Sdo as relacBes de poder, nesse sentido,
que determinam quais sdo as identidades “normais” (“naturais”, desejaveis, “Unicas”) e as “anormais” (negativas,
indesejaveis, “antinaturais”).

Para Hall (2015), a partir do final do século XX, ocorreu uma transformacdo social que fragmentou as
identidades de género, raca, sexualidade, etnia e nacionalidade. Isso provocou um abalo sismico na maneira como
pensamos a nossa identidade pessoal; trata-se de “[...] uma descentragdo dos individuos tanto de seu lugar no mundo
social e cultural quanto de si mesmos- o que constitui uma ‘crise de identidade’” (Hall, 2015, p. 10). Esse processo
produz o que o autor denomina de sujeito pés-moderno, cuja identidade é mdével e cambiante porque é construida e
transformada constantemente pela maneira como somos representados e influenciados pelas relagdes culturais que
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estabelecemos. O sujeito se reconhece a partir de diferentes marcadores que Ihe posicionam em identidades
diferentes, em situagdes e contextos diferentes. Ou seja, cada sujeito ndo tem mais sua identidade centrada em apenas
um “eu”. Do ponto de vista da orientacdo sexual, por exemplo, um corpo pode ser um homem ou uma mulher trans,
cis, hetero, gay, bi, pan, assexual e outros. Algo totalmente diverso da identidade do sujeito racional do Iluminismo, que
“[...] estava baseada numa concepg¢do da pessoa humana como um individuo totalmente centrado, unificado, dotado
das capacidades de razdo, de consciéncia e de ac¢do, cujo o ‘centro’ consistia num nucleo interior, que emergia pela
primeira vez quando o sujeito nascia e com ele se desenvolvia” (Hall, 2015, p.10).

No contexto da modernidade tardia, a cultura nacional, que é uma das fontes principais das identidades
culturais, é fortemente afetada. As fronteiras territoriais se tornam fluidas, aumentando a tensdo entre a identidade
nacional (costumes, histdrias, lugares, eventos particulares) e a identificagdo, considerada como universal, relacionada
a toda a humanidade. No entanto, segundo Hall (2015), ainda que pareca improvavel que a globalizacdo destrua as
identidades nacionais, o modo como elas sdo construidas nos dias de hoje ndo é o mesmo de algumas décadas atras.
E mais provavel, de acordo com esse autor (2015), que ela produza simultaneamente novas identificacdes globais e
locais. J& para Woodward (2014), a homogeneizacdo da cultura promovida pela globalizacdo pode levar ao
enfraquecimento da identidade local, mas também provocar o fortalecimento das identidades nacionais ou o
surgimento de novas identidades, o que resultaria em um movimento de resisténcia que luta pela afirmac¢do das
posicBes locais e étnicas.

Aidentidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma fantasia. Ao invés disso, a medida em que
os sistemas de significacdo e representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade
desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com as quais poderiamos nos identificar a cada uma delas —
ao menos temporariamente (Hall, 2015, p.12).

Exige-se do sujeito pds-moderno assumir diferentes papéis sociais, em diferentes momentos e em diferentes
lugares, mas essas posicdes podem entrar em conflito. E na modernidade tardia, a partir dos anos 1960, no mundo
ocidental, que comegam a emergir novos movimentos sociais, preocupados em afirmar a identidade de pessoas
pertencentes a grupos marginalizados e oprimidos (Silva, 2010). O foco desses movimentos era questionar o
essencialismo da identidade e a rigidez compreendida como algo natural, pois, segundo Silva (2010), o que 0s novos
movimentos sociais passaram a reivindicar ndo foi apenas o acesso a representacao, mas também o direito de controlar
0 processo de sua representag¢do:

Novas identidades sociais emergem, identidades reprimidas se rebelam, se afirmam, colocando-se em questdo,
deslocando, a identidade unificada e centrada no individuo moderno: Macho, branco e heterossexual... Mudangas
estruturais alteram radicalmente a paisagem cultural em que essa identidade reinava soberana, assentada numa
localizagdo aparentemente firme e segura. Essa localizacdo é abalada, essa identidade hegemoénica entra em crise
(Silva, 2010, p.27).

Em um mundo em constante transformagdo, como o curriculo organiza e produz identidades culturais? Antes
de tudo, é preciso identificar se a identidade unificada e centrada no homem moderno foi alterada na maneira como
pensamos o curriculo hoje, uma vez que as identidades sociais estdo sendo vivenciadas de outras maneiras em nossos
tempos. Se a identidade hegemdnica esta em crise, quais identidades passam a ocupar esse lugar? E impossivel produzir
apenas a identidade hegemonica, porém, é impossivel também que os tracos dessa identidade unificada do homem
moderno desaparecam por completo. Assim, apostamos que as praticas curriculares podem contribuir para
enfraquecer os processos de identificacdo dos sujeitos com a identidade hegemonica.

Se a cultura e o curriculo sdo produtos de relacGes de poder e produtores de relacGes assimétricas e
hierarquizadas, tanto as identidades culturais quanto o pensamento curricular ndo sdo artefatos acabados, mas
producdes e invencbes em constante modificacdo.
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Desde sua génese como macrotexto de politica curricular até a sua transformagdo em microtexto de sala de aula,
passando por seus diversos avatares intermediarios (guias, diretrizes, livros didaticos), vdo ficando registrados no
curriculo os tracos das disputas por predominio cultural, das negociagdes em torno das representacées dos
diferentes grupos e das diferentes tradi¢es culturais, das lutas entre, de um lado, saberes oficiais, dominantes e,
de outro, saberes subordinados, relegados, desprezados (Silva, 2010, p.22).

Em meio as engrenagens que produzem sujeitos em uma sociedade desigual e estruturalmente racista, muitas
educadoras? n3o se d3o conta do que as praticas cotidianas nas creches e pré-escolas vém produzindo nas infancias.
Este artigo convida a reflexdo dessas praticas — naturalizadas ou ndo — e seus efeitos, propondo a abertura de frestas
na rigidez do cotidiano, frestas que podem criar possibilidades de transformacdo das relacdes e dos fazeres diarios.
Uma transformacao que se faz pela escuta e valorizacdo da diferenca, abrindo espaco para saberes ndo hegemonicos
e para outras formas de viver e conviver nos territérios das infancias. Diante disso, ressaltamos que toda pratica
educativa contribui para a producdo de identidade dos sujeitos. A questdo é: que sujeitos estamos produzindo e que
mundos estamos silenciando?

Ao revisitar a historia recente do Brasil, torna-se evidente quais histdrias e saberes tém sido silenciados desde
0s primeiros massacres promovidos pela invasdo e coloniza¢do portugues na América. Ainda hoje, seguimos priorizando
e escutando apenas as vozes das culturas brancas que ecoam os saberes europeus, sustentando a hegemonia da
identidade do homem branco e privilegiando as classes economicamente favorecidas. Esse silenciamento histérico
continua a reverberar nas instituicGes educacionais, nos curriculos e nas praticas pedagogicas, perpetuando as
desigualdades e invisibilidades.

Diante desse cenario, torna-se urgente refletir no tocante ao papel das lutas dos movimentos sociais que
buscam romper com as barreiras impostas pelas desigualdades de género, raca e classe social. E necessario reconhecer
como esses movimentos, bem como os tedricos que os sustentam, tém tensionado as estruturas sociais e educacionais,
propondo outras formas de pensar a sociedade, o curriculo e as praticas pedagdgicas no Brasil. Reconhecer e valorizar
essas vozes é essencial para construirmos propostas pedagdgicas que ndo reproduzam as exclusdes e desigualdades
histdricas, mas que, ao contrario, abram brechas para novas possibilidades de existéncia e convivéncia nos cotidianos.
E a partir dessa escuta atenta — e do didlogo com saberes insurgentes — que podemos pensar um curriculo errante,
um curriculo vagamundo, que transite pelos territdrios das infancias e a construcdo de pedagogias que estejam a altura
das criangas e de seus modos de existéncia.

3 Género, raca e relagoes sociais nas tramas interseccionais

Akotirene (2018) destaca trés dimensdes fundamentais para compreender a relagdo social no Brasil: a questdo
social, racial e de género. A autora aponta para a triade patriarcado, racismo e desigualdade social que estrutura a
sociedade brasileira, de modo que seria impossivel analisar qualguer um desses elementos de forma isolada. Assim,
uma mulher branca e de classe média, por exemplo, vivencia essas estruturas de maneira muito distinta de uma mulher
negra e moradora de periferia. Esses atravessamentos moldam as experiéncias sociais e, consequentemente,
impulsionam movimentos sociais diversos: os movimentos negros que lutam por uma educagdo e uma sociedade
antirracistas; os movimentos feministas que questionam e combatem o patriarcado; movimentos sociais que lutam por
igualdade de direitos e diminuicdo das desigualdades. Ao se pensar em um curriculo vagamundo, é imprescindivel
considerar essas interseccionalidades, pois na medida em que estruturam a formacdo social do pals, elas atuam
subjetivamente na formacdo de criancgas e jovens. Um curriculo comprometido com a transformacao social deve trazer
essas discussdes para o centro, reconhecendo que, apenas por meio dessa compreensdo, promover praticas educativas
mais justas, criticas e conscientes.

2 Utilizaremos o feminino genérico, pois a creche e pré-escola é um espago educativo no qual atuam majoritariamente mulheres, ainda que ambos os sexos
possam exercer a docéncia na Educagdo Infantil.
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O Brasil foi historicamente um pais colonizado por europeus, que escravizou durante mais de 300 anos diversos
povos africanos, e apenas recentemente sdo discutidas formas de reparacdo historica pelos danos a seus descendentes.
Importante destacar que, muito antes da chegada dos colonizadores europeus, este territério ja era habitado por
diversos povos indigenas. Assim, a formacdo cultural brasileira é simultaneamente europeia, africana e indigena,
embora a cultura europeia tenha historicamente ocupado um lugar de centralidade, em detrimento das culturas de
origens africanas e indigenas. Esse cendrio de desigualdade cultural se expressa de maneira concreta no curriculo,
inclusive na Educacdo Infantil, revelando-se nas praticas pedagdgicas e na selecdo de saberes que sdo socializados com
as criancas. Diante disso, é necessario questionar como essa disputa de saberes e narrativas se manifesta nos curriculos
da Educacdo Infantil e, sobretudo, como esta estruturada a formacgdo dos profissionais que atuam com essas criangas.

Gomes (2017) aponta para a necessidade de se construir uma pedagogia pds-abissal, conforme o conceito
elaborado por Santos, que se assente em um horizonte ético e politico capaz de romper com as légicas coloniais que
ainda separam, hierarquizam e invisibilizam conhecimentos e experiéncias sociais. Essa pedagogia pds-abissal carrega
o potencial de derrubar muros, de dissolver as fronteiras que separam o que é considerado legitimo do que é
desautorizado, o saber cientifico do saber ancestral, de dar voz ao que foi historicamente silenciado. E nesse contexto
que Gomes (2017) reafirma o papel do movimento negro e dos demais movimentos sociais como produtores de teoria,
de ac¢do politica e de praticas educativas. Movimentos que, quando compreendidos como espagos de construgdo
epistémica e pedagdgica, sdo capazes de produzir subjetividades desestabilizadoras e de romper com o conformismo
diante das violéncias estruturais.

Ao propor praticas que entrelagam o conhecimento e a existéncia, o saber e o viver, 0s movimentos sociais
tornam-se capazes de sustentar a comunicacdo e a cumplicidade entre si (Gomes, 2017). E nesse ponto que a critica
radical ao racismo, ao patriarcado e ao capitalismo global se converte em possibilidade concreta de emancipacao social,
e a pedagogia se torna, mais do que nunca, pratica de liberdade, de insurgéncia e de reexisténcia.

Ao refletir no que se refere a educacgdo para as relagdes étnico-raciais, Silva (2011) propse um percurso
necessario, pois é urgente valorizar igualmente todas as pessoas e romper com a hierarquia histdrica que colocou o
branco em posicao de superioridade e o negro em condicdo de subalternidade. Para tanto, é preciso desmontar mitos,
narrativas e estruturas que sustentaram essa logica perversa (Silva, 2011). A sociedade brasileira precisa reconhecer as
especificidades da experiéncia humana tal como ela se expressa nos corpos negros, corpos que exigem o respeito a sua
identidade cultural, vinculada ao mundo africano, e reivindicam o orgulho de um pertencimento étnico-racial
profundamente enraizado no continente de origem. Nesse processo, a autora celebra conquistas importantes, como a
promulgacdo da Lei 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
africana, e da Lei 11.645/2008, que amplia essa obrigatoriedade para incluir as histérias e culturas dos povos indigenas.
Tais legislagBes sdo marcos decisivos na consolida¢cdo de uma educagdo comprometida com a valorizagao da diversidade
e com o enfrentamento do racismo estrutural.

No entanto, é preciso admitir que, mesmo com a obrigatoriedade estabelecida pela legislacdo, ainda ha grande
resisténcia e superficialidade na implementacdo desses temas na pratica cotidiana. O curriculo da Educacdo Infantil
ainda é um espaco de disputa, no qual as marcas da colonialidade permanecem visiveis, refletidas nas escolhas
curriculares e nas representacBes sociais e culturais oferecidas as criancas desde os primeiros anos. Essa disputa
atravessa também a formacao dos profissionais que atuam na Educacdo Infantil, os quais tiveram pouca ou nenhuma
formacdo a respeito da educacdo antirracista e tampouco conhecem as histérias e culturas africanas e indigenas. Em
geral, essas tematicas, quando abordadas, aparecem de maneira desarticulada e superficial, sem conexdo com a pratica
pedagogica.

Para romper com essas estruturas, é imprescindivel repensar tanto os curriculos das formacdes iniciais e
continuadas quanto os proprios projetos politico pedagdgicos das instituicGes de Educacdo Infantil. Construir um
curriculo plural implica promover uma ruptura com a légica colonial e investir em praticas pedagdgicas que reconhegam
e valorizem as multiplas identidades presentes nas infancias. Isso exige ndo apenas incluir as culturas africanas e
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indigenas como elementos centrais do curriculo, mas também garantir que essas culturas estejam visiveis nos espagos
educacionais, nos projetos e nas relacdes pedagdgicas cotidianas. Desse modo, a Educacdo Infantil pode se tornar um
espaco de construcdo de novas narrativas, capazes de romper com a reproducdo de desigualdades histéricas e de
promover uma educacédo plural que rompa com as identidades hegemonicas.

Propomos um olhar critico as estruturas de género e que fissure a légica do patriarcado presente nas praticas
educacionais. Os estudos feministas oferecem base tedrica e politica para esse reposicionamento. Adichie (2017, p.35)
destaca que € preciso ensinar as criancas a questionarem a linguagem, gue carrega nossos preconceitos e crengas.
Assim, praticas pedagdgicas feministas implicam problematizar contelddos e as formas de interagdo, possibilitando
desde cedo o reconhecimento e a desconstrucdo de esteredtipos. A autora também enfatiza a importéncia de oferecer
leituras com protagonistas femininas fortes, que ndo reduzam as mulheres ao papel de vitimas ou figuras de acessério
masculino (Adichie, 2017).

As praticas pedagdgicas e os materiais didaticos ainda reproduzem, de maneira recorrente, esteredtipos que
reforcam desigualdades entre meninos e meninas. Narrativas tradicionais, como contos de fadas, frequentemente
colocam as personagens femininas em papéis de dependéncia, fragilidade e subordinacdo, representadas como
personagens que estdo em busca de um “principe encantado salvador”. Enquanto isso, os personagens masculinos sdo
geralmente retratados como herdis, fortes e dotados de poder. Esses padrdes simbdlicos influenciam diretamente a
constru¢do das identidades de género das criangas, restringindo suas possibilidades de desenvolvimento e de
construgdo de relagdes mais igualitarias. Por isso, o curriculo da Educagdo Infantil deve problematize essas narrativas,
apresentando praticas que ampliem as formas de representacdo de meninos e meninas, reconhecendo a poténcia e a
diversidade e problematizando as relacdes de género desde a infancia.

Acreditamos que é preciso trazer para as praticas pedagdgicas as culturas vivas produzidas nas comunidades,
especialmente aquelas historicamente marginalizadas pelo curriculo hegemonico. Os territérios das comunidades,
muitas vezes invisibilizados, sdo territérios de criacdo, resisténcia e invencao cotidiana, nos quais pulsa uma producao
estética, politica e cultural potente, que deve ser reconhecida, escutada e valorizada nas experiéncias com as criangas.
Freire (2018, p. 40) afirma:

A desumanizagdo, que ndo se verifica apenas nos que tém sua humanidade roubada, mas também, ainda que de
forma diferente, nos que a roubam, é distor¢do da vocagdo do ser mais. E distorgdo possivel na histéria, mas ndo
vocacgao histérica. Na verdade, se admitissemos que a desumanizagdo é vocagdo histérica dos homens, nada mais
terfamos que fazer, a ndo ser adotar uma atitude cinica ou de total desespero. A luta pela humanizagdo, pelo
trabalho livre, pela desalienagdo, pela afirmagdo dos homens como pessoas, como “seres para si”, ndo teria
significacdo. Esta somente é possivel porque a desumanizagdo, mesmo que um fato concreto na histdria, ndo é,
porém, destino dado, mas resultado de uma “ordem” injusta que gera a violéncia dos opressores e esta, o ser
menos.

A partir desse pressuposto, enfatiza-se que as manifesta¢des culturais produzidas nas comunidades sdo
formas legitimas e potentes de expressdo, nascida nas bordas, carregando a experiéncia coletiva de um povo, suas
resisténcias, e deve ser considerada como elemento estruturante de qualquer pratica pedagdgica comprometida com
a liberdade, a escuta e a transformacdo social. A desvalorizacdo da arte produzida nas comunidades estd
profundamente ligada a desumanizac¢do dos sujeitos das classes sociais desfavorecidas. Freire (2018) prop&e romper
com essa légica excludente e reconhecer a voz, o corpo e a arte dos oprimidos como formas legitimas de conhecimento
e expressdo. Valorizar a producdo cultural periférica, portanto, é também um gesto de reumaniza¢do, um modo de
devolver aos sujeitos historicamente silenciados o direito de narrar e criar sua prépria histéria.

Além disso, é essencial garantir voz e vez as criangas no contexto da Educacdo Infantil, reconhecendo que a
infancia € um momento privilegiado, marcado por multiplas experiéncias e formas de viver. Reconhecer que ha muitas
infancias significa compreender que cada crianca é portadora de saberes, histdrias e vivéncias que devem ser acolhidas
e valorizadas no cotidiano das creches e pré-escolas. E preciso superar a concepcdo ultrapassada de que a crianca é

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 25, n. 87, dez. 2025 1912


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
https://doi.org/10.7213/revdireconsoc.v16i1.XXXXX

Bordas e tramas de um curriculo vagamundo na Educacgao Infantil @

uma “tdbua rasa”, a ser preenchida pela instituicdo educacional ou pelo adulto. Ao contrario, as experiéncias devem
ocupar o centro do processo educativo, permitindo que as criancas aprendam por meio de suas interagdes com adultos,
outras criancas, objetos culturais, livros, brinquedos, elementos da natureza e diferentes espacos de discussao. Valorizar
as vozes infantis é reconhecer que as criancas tém o direito de participar ativamente da construcdo de seus
conhecimentos e de suas formas de compreender o mundo.

Ainfancia nunca € o que sabemos (é o outro dos nossos saberes), mas, por outro lado, é portadora de uma verdade
a qual devemos nos colocar a disposi¢do de escutar; nunca é aquilo apreendido pelo nosso poder (é o outro que
ndo pode ser submetido), mas ao mesmo tempo requer nossa iniciativa; nunca esta no lugar que a ela reservamos
(é o outro que ndo pode ser abarcado), mas devemos abrir um lugar para recebé-la (Larossa, 2015, p.186).

A partir dessas observacdes oriundas de autores e estudos que dialogam com a Educacdo Infantil, propomos
a construgcao de um curriculo que fomente a produgao de multiplas identidades, dialogando com as questdes de género,
social, sexualidade, raga e etnia, garantindo que o curriculo seja um espaco de liberdade, pluralidade e emancipacgao.
Trata-se de um esfor¢o para aproximar a Educacdo Infantil de uma concepcdo de infancia potente, que reconheca e
celebre a diversidade, evitando reduzir as criangas a um modelo de cidaddo ou a uma identidade homogénea.

4 Por um curriculo vagamundo nos territérios das infancias

As praticas pedagogicas na Educacdo Infantil tém sido alvo de reflexdes constantes, especialmente diante de
contextos em que essa etapa da Educagdo Basica ainda é frequentemente tratada como mera preparag¢do para o Ensino
Fundamental. Em muitas situacGes, observa-se a reproducdo de praticas escolares tipicas do Ensino Fundamental, que
ainda se apoiam na fragmentacdo do curriculo em areas do conhecimento, como: Lingua Portuguesa, Matematica,
Artes e outras. No entanto, é preciso considerar que, na Educacdo Infantil, o professor ndo ocupa o centro absoluto do
processo pedagodgico. Ele ndo determina todas as atividades, ndo planeja todas as a¢Ges de forma isolada, tampouco
detém todo o conhecimento ou governa o tempo e o corpo das criangas. A relacdo pedagdgica se estabelece de maneira
reciproca, na qual criancas e adultos constroem conhecimentos em conjunto, em uma dindmica de trocas, escutas e
aprendizagens mutuas.

A partir dessa perspectiva, o pensamento curricular vagamundo ndo se ancora em temas ou conteudos
previamente definidos, nem se organiza por etapas rigidas a serem cumpridas ao longo do ano letivo. Esse modelo
tradicional, centrado no planejamento fechado, inviabiliza a escuta sensivel das criancas, pois segue, de maneira linear
e inflexivel, os caminhos previamente tragados pelo adulto, excluindo outras possibilidades de aprendizagem e vivéncia.
Para Freire (1983, p. 15):

Quando se tira da crianga a possibilidade de conhecer este ou aquele aspecto da realidade, na verdade se esta
alienando-a da sua capacidade de construir conhecimento. Porque o ato de conhecer é tdo vital como comer ou
dormir, e eu ndo posso comer ou dormir por alguém. A escola em geral tem esta pratica, a de que o conhecimento
pode ser doado, impedindo que a crianga e, também, os professores o construa. S6 assim a busca do conhecimento
ndo é preparagdo para nada, e sim VIDA, aqui e agora. E é esta vida que precisa ser resgatada pela escola.

O pensamento curricular vagamundo privilegia o movimento errante e vital que pulsa e brilha nas criangas.
Para Corazza e Silva (2003), vagamundo é o “[...] pensamento curricular movimentado por uma diversidade de
tipoldgica de curriculo que dizem, da mesma maneira e de um sé sopro, toda a sua vagamundagem”. E oposto ao
curriculo assentado, que representa algo seguro e fixo. Por isso, na contramdo do pensamento curricular vagamundo,
o curriculo assentado possui “[...] um carater ajuizado, calmante, conformista, confortante, pasmacento” (Corazza; Silva,
2003, p.21). A partir destas contribuicdes, podemos afirmar que vagamundo é aquilo que erra, que anda a esmo, que
vaga, palavra formada pelo verbo vagar, é sinbnimo de perambular, de caminhar sem um itinerdrio fixo e pré-
determinado; e pela palavra mundo, que é condigdo para os encontros de saberes, experiéncias e conhecimento. E um
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pensamento curricular sem amarras, que potencializa o olhar e a escuta, na medida em que oferece condi¢cdes para
que o professor veja e sinta os modos de ser criancas nas diversas maneiras de viver suas infancias. Um curriculo
vagamundo é um curriculo exigente, porque demanda do/a educador/a uma atitude atenta, capaz de perceber as
mudangas dos afetos, os deslocamentos dos corpos, para que possa tracar novos percursos, considerando inquietacdes,
brincadeiras, curiosidades, falas, gestos, sorrisos, choros.

Sdo as criangas, em suas brincadeiras e investigagdes, que nos apontam os caminhos, as questdes, os temas e 0s
conhecimentos de distintas ordens que podem ser por elas compreendidos e compartilhados no coletivo. O
professor com seu olhar de quem esta com as criangas, mas também com os saberes e conhecimentos, realiza a
complexa tarefa educacional de possibilitar encontros, de favorecer interagdes ludicas, construir tempos e espagos
para as experiéncias das criancas sem nenhuma garantia de que essa possa acontecer (Barbosa; Richter, 2015, p.
195).

O nome territdrios das Inféncias refere-se a essa fase Unica e singular, diferente do mundo dos adultos. A
crianga, ao nascer, traz 0 novo e o enigmatico (Larossa, 2015). A cada nascimento uma crianga rompe com as nossas
certezas e inicia um novo tempo, uma possibilidade de mudancga no percurso da histdéria e, portanto, coloca em risco
as estruturas hegemonicas. Nesse sentido, o curriculo vagamundo faz furo nos objetivos da educacdo, entendida pelo
bindbmio direito da crianca e dever do Estado, que busca governar a crianga e inclui-la como pequena cidadd em uma
governamentalidade democratica (Gallo, 2021). Um curriculo assentado seguird ou tentard seguir as orientacdes e os
codigos alfanuméricos da Base Nacional Comum Curricular para Educacdo Infantil, ao passo que um curriculo
vagamundo seguird ou tentard seguir o que as criangas trazem, acolher o que elas dizem em uma aberta singular para
a novidade que vem ao mundo a cada nascimento.

As instituicGes de Educacdo Infantil endossam, por vezes, aquilo que se propdem a romper. Embora tenham
como objetivo garantir direitos infantis, o que ocorre é uma tutela, e ndo a emancipacdo das criancas, pois as praticas
pedagdgicas estdo ancoradas nas estruturas do poder vigentes. O grande desafio do pensamento curricular é ver e
escutar atentamente o movimento errante e vital das criancas, abrir-se para as singularidades e articula-las no fazer
cotidiano da creche e pré-escola.

Ao considerarmos que é fundamental articular saberes histdricos e socialmente construidos com as vivéncias
e experiéncias das criangas, concebemos o curriculo conforme a definicdo presente nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educa¢éo Infantil (BRASIL, 2009, p. 12), isto é, como um “conjunto de praticas que buscam articular
as experiéncias e os saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade”.

Os eixos norteadores do curriculo, também conforme as Diretrizes, sdo as brincadeiras e as intera¢des, duas
atividades fundamentais para as criangas viverem suas infancias. Um curriculo vagamundo é um curriculo brincante,
porque sua caracteristica de imprevisibilidade e imaginagdo, conforme Pereira (2013, p. 53), aponta para a possibilidade
de novas construcdes do humano. O brincar é focado como uma expressdao que nasce no corpo e se prolonga em
movimentos de “sentido”. Nada é aleatdrio no repertdério das brincadeiras das criangas, pois elas carregam dentro de
si uma memoria do passado e do futuro (Pereira, 2013, p.53). O brincar é a linguagem da infancia, e a crianga pode criar,
imaginar, inventar, negociar, interagir, comunicar e lidar com regras. Deste modo, compreende o universo e ndo apenas
reproduz o mundo adulto: ela o (re)significa, produzindo e compartilhando as culturas infantis.

A cultura infantil € um tecido de fios diversos: da cultura da familia da mde, da cultura da familia do pai, da cultura
criada por crianga a partir da sua natureza, da cultura da escola, da cultura dos seus grupos. Cada ser humano
“carrega” uma cultura que ird se misturar com as outras. Cada um “herda”, reproduz, adentra e incorpora elementos
das diversas culturas (Friedmann, 2012, on-line).

A partir da conceituacdo do pensamento curricular vagamundo nos territorios das infdncias, propomos uma
trilha que transite entre o campo tedrico e as experiéncias pedagdgicas cotidianas. Trata-se de um movimento que
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busca aproximar o conceito do curriculo vagamundo das praticas concretas vivenciadas nas instituicdes de Educacdo
Infantil. Essa aproximacdo ocorre por meio das multiplas linguagens, entendidas como elementos para composi¢cdo de
acOes pedagdgicas potentes que possam configurar um campo de experiéncias significativas para as criancas. As
diferentes linguagens — como artes visuais, danga, musica, dramatizacdo, cinema, entre outras — ampliam as
possibilidades de expressdo, criacdo e aprendizagem das criangas. Se vivenciadas a partir de praticas pedagdgicas que
possam desestabilizar identidades hegemonicas e valorizar o multiplo e o singular, essas linguagens poderdo abrir
espaco para novos conhecimentos e formas plurais de experienciar, sentir e aprender.

5 Das trilhas tedricas as experiéncias pedagogicas

Conhecer as manifestagdes artisticas de diferentes povos exige compreender,
ndo so os cddigos europeus e norte-americanos, mas também conhecer outros
menos prestigiados, mas, essenciais tais como, as culturas afro-brasileiras,
indigenas, feminina, homossexual, japonesas, etc. (Gobbi, 2010, p. 6).

Neste item, prop8e-se que o curriculo vagamundo, enquanto teoria que dialoga com a pratica pedagdgica, seja
pensado a partir das multiplas linguagens e das intersec¢es entre raga, género e desigualdades sociais. No campo
racial, destaca-se a importancia de visibilizar as ancestralidades indigena e africana, para além da matriz europeia,
historicamente hegemodnica. Ao abordar as questSes de género, o texto traz as contribuicBes das feministas,
especialmente das feministas negras, articulando uma critica ao patriarcado e buscando caminhos para uma igualdade
de género. Em relacdo as desigualdades sociais, defende-se a ampliacdo dos repertdrios estéticos e formativos, de
modo que, ao lado da arte erudita e hegemonica, seja fortalecida também a presenca da arte das bordas, entendida
como a arte/educacdo tecida nas comunidades, enraizada nas vivéncias e resisténcias populares.

5.1 Territérios ancestrais: saberes indigenas e educagdo que emerge da terra

Ao pensarmos nas praticas com a arte na Educagdo Infantil, é fundamental ir além da simples oferta de
materiais escolares para livre experimentacdo das criancas. E necessario também apresentar as criangas os patrimonios
culturais que compdem a diversidade étnica do pais, possibilitando que elas tenham contato com diferentes referéncias
estéticas e simbdlicas. Nesse sentido, a arte indigena ocupa um lugar central. Para além de propor atividades que
envolvam, por exemplo, o uso do urucum para pinturas corporais, ou a criagdo de mandalas com sementes e elementos
da natureza, é preciso situar o contexto dessas praticas como possibilidade de criacdo de novos sentidos para as
criancas. E possivel fazer isso por meio do uso de imagens, fotografias e mapas que apresentem os povos pelo nome
de suas etnias, como Guarani, Pataxé, Munduruku, dentre outros. Também se pode explorar objetos culturais, livros de
literatura indigena e produc¢des audiovisuais realizadas por cineastas indigenas, que retratam com autenticidade os
modos de vida e os territdrios que ocupam. Ao ampliar os processos de significacdo, as criangas poderao experimentar
a arte como algo que estd conectado ao corpo ancestral de outras tradi¢@es culturais. Um curriculo vagamundo é um
curriculo perspectivista, que apresenta as criangas uma multiplicidade de perspectivas que possa explodir a identidade
cultural hegemonica. Assim, cumprem um importante papel as propostas que permitem as criancas uma abertura no
campo da experimentacdo estética, como aquelas que incluem o uso de pigmentos naturais (urucum, carvao, argila,
acafrdo e outros) e possibilitam a exploracdo sensorial e visual. Mas somente o uso descontextualizado desses materiais
nao é capaz de dar profundidade ao processo de significacdo, o qual permitird as criangas outros modos de fabular suas
infancias em didlogo com as culturas indigenas e com o corpo, a memaria e o territério simbdlico dos povos originarios.
Um curriculo vagamundo é um curriculo que suspende o céu e amplia 0s nossos horizontes, enriquecendo nossas
subjetividades (Krenak, 2020).
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5.2 Trilhas da didspora: ancestralidade negra e reinvengado do cotidiano

Além da perspectiva indigena, um curriculo vagamundo inclui a perspectiva afrodiaspdrica e africana. Por isso,
é fundamental apresentar as criancas referéncias de artistas negros. Incorporar imagens, ilustracdes e obras que
apresentem positivamente a histdria dos povos negros e das culturas africanas contribui para romper a identidade
cultural hegemdnica, ampliando o repertério estético e simbdlico das criancas. Um curriculo vagamundo é uma
maquina de destruir classificacdo e hierarquia, pois sua logica interna é precisamente a do movimento e da errdncia,
que recusam se limitar a um Unico territdrio e uma Unica perspectiva. Se no curriculo assentado a histéria dos povos
negros foi contada a partir do processo colonial de escravizagdo, retratando pessoas negras apenas em papéis
subalternos, associados a serviddo ou a inferiorizacdo, a partir do que Mbembe (2013) chamou de degradacdo
ontoldgica do negro, no curriculo vagamundo um devir-negro para o mundo passa a existir em cada infancia que inventa
outros modos de relacdo com a histdria dos negros e do continente africano. Nesse sentido, um curriculo vagamundo
luta cotidianamente contra a heranca colonial e a negrofobia racista que, segundo Mbembe (2013), empregou durante
séculos a violéncia da ignorancia como estratégia para dominacgdo, bloqueando taticamente o surgimento de novas
formas de resisténcias. “A ideia era que a colbnia consistia em um campo de batalha. O que importava era a forga, e
ndo a sabedoria” (Mbembe, 2013, p. 202). Por isso, um curriculo que retrata a histdria dos povos negros a partir dos
horrores da violéncia colonial perpetua a economia emocional da dominacgdo colonial. Na contramao dessa perspectiva
colonialista, é preciso conhecer para falar das obras de artistas negros, posiciona-los no pensamento curricular no
protagonismo de suas lutas e artesdos de suas histdrias. Mas como é possivel apresentar para as criancas a beleza e
forca dessas tradi¢des culturais, que contribuiram de maneira fundamental para a formacdo do pais, apds a violéncia
daignorancia que a devastacao colonial levou a cabo durante quase quatro séculos? Se um curriculo assentado, branco
e eurocéntrico silencia a produgao simbdlica e material dos povos negros, como fazer falar ou romper o siléncio de um
passado que foi sistematicamente apagado pela colonizagdo? Se um curriculo vagamundo se torna potencialmente um
espaco de valorizacdo, reconhecimento e afirmagdo das multiplas identidades que compdem a infancia brasileira, como
é possivel testemunhar a forca e a beleza que se escondem sob os escombros da barbarie? Ainda que essa divida
histdrica jamais possa ser saldada com os povos negros que sofreram as violéncias e os horrores da colonizagédo,
podemos reconfigurar as coordenadas de nosso campo de experiéncia e pér em circulacdo as imagens dessas
experiéncias primordiais e originarias que ndo puderam ser testemunhadas. Mostrar quadros, ilustracdes e produgdes
artisticas que celebrem a estética negra e elementos culturais afro-brasileiros e africanos possibilita a expansao do
horizonte infantil, permitindo as criangas o contato com outras tradi¢des culturais de um passado em que belezas e
injusticas se entrecruzam. Um curriculo vagamundo é testemunha dessas belezas e justicas que se entrecruzam nos
enredos das histdrias, memarias e lembrancas dos povos originarios de América e Africa. Nesse sentido, a politica do
curriculo vagamundo é a politica que rompe o siléncio do trauma. E, segundo Lapoujade (2014), a situacdo que resume
o carater politico de todo siléncio é a situagdo de alguém que deve testemunhar o que viu, ouviu ou sentiu a pessoas
que (ainda) ndo viram, ouviram ou sentiram nada. “Nunca se é somente aquele que viu ou ouviu o que 0s outros ndo
veem ou ndo ouvem, belezas ou injusticas; ou melhor, a testemunha é quem faz existir o que viu, quem tenta dizer, mas
para fazer ver (Lapoujade, 2014, p. 165). Essa é, portanto, a tarefa de quem deseja pér em agdo e movimento um
curriculo vagamundo.

5.3 Entre frestas e rupturas: os feminismos nas praticas pedagoégicas

Nos espacos da creche e pré-escola, é fundamental que estejam presentes imagens e histérias de mulheres
brasileiras que foram referéncias em diferentes areas, cientistas, artistas, filésofas, pensadoras, bem como suas
producdes artisticas: pinturas, esculturas, fotografias, documentarios e filmes que representem mulheres como
protagonistas e tenham sido produzidos por elas. Essa presenca amplia o repertdrio estético das criancas e valoriza o
protagonismo feminino na arte e na cultura. Como aponta Adichie, “a cultura ndo faz as pessoas. As pessoas fazem a
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cultura” (2015, p.48). O curriculo, nesse sentido, é um territdrio simbdlico e politico em disputa — um espaco de criacdo
e ressignificacdo de sentidos. Pensar os feminismos nas praticas pedagdgicas € abrir frestas nos cotidianos escolares
para que outras narrativas florescam. Carine, no livro Como ser uma educadora antirracista (2023), afirma que a
primeira imagem de um corpo que vemos nos livros de ciéncia “é o corpo de um homem branco cisgénero adulto em
idade economicamente ativa, com a estética de “machdo” com pénis destacado, corpo atlético e sem deficiéncia. Essa
no¢do de humanidade é produzida e difundida nos manuais cientificos que adentram na escola publica e formam o
imaginario coletivo do nosso povo (2023, p.118). E preciso romper com essa formacdo do imaginério coletivo e trazer
a imagem de humanidade de todos- mulheres, trans, idosos, criancas, deficientes, corpo gordo. Carine propde que “a
pedagogia da implosdo destroi/implode o edificio brancocéntrico ocidental e constrdi, a varias maos, a nova fresta da
diversidade” (2013, p.128). O Curriculo Vagamundo também busca a mesma légica ao romper com curriculo
hegemonico, ao ampliar os horizontes narrativos e valorizar saberes que foram historicamente marginalizados. Ele
acolhe as histdrias das bordas, das mulheres negras, das periferias e das infancias multiplas, promovendo uma pratica
pedagdgica que desafia o silenciamento imposto pelas estruturas patriarcais e coloniais.

5.4 Vozes e poténcias das bordas: arte/educacao tecida com os saberes da
comunidade

A arte das bordas, que retrata as comunidades e suas expressdes culturais, deve ser apresentada as criangas
desde a Educacdo Infantil. Essa aproximacgao pode ocorrer nos préprios contextos dos centros de Educagdo Infantil, nos
arredores das instituicdes ou nos bairros em que estdo inseridas. E importante observar, por exemplo, se hd muros com
intervencBes artisticas que representem cenas, rostos ou simbolos das comunidades locais. Além disso, vale buscar e
convidar grupos culturais do bairro para se apresentarem nas instituicdes, fortalecendo os vinculos entre territério,
cultura e infancia. Também ¢é possivel apresentar as criancas imagens e videos de artistas periféricos que utilizam
diversas linguagens visuais, grafiteiros que retratam a cultura e a identidade popular e realizam criticas as desigualdades
sociais, coletivos de producdo audiovisual que contam histérias das comunidades, fotégrafos que produzem séries a
respeito da vida nas periferias. Além disso, musicas cujas letras narram vivéncias nos diversos contextos rurais e urbanos
do pais podem ser exploradas em rodas de conversa, leitura e escuta, fortalecendo nas criangas o pertencimento e o
respeito pelas multiplas identidades culturais que compdem o Brasil. Bastos (2010, p.231) reforca essa perspectiva:

O processo educacional, tanto para Paulo Freire como Ana Mae Barbosa, é essencialmente politico e envolve a
consciéncia de nosso pertencimento histérico e cultural, o qual norteia nossa reflexdo critica e participagdo social.
Em sociedades com grandes diferengas econdmicas, como o Brasil, a estrutura da produgdo artistica reflete os
conflitos de classes existentes na sociedade em geral. Portanto, aparar as arestas entre arte erudita e popular, ou
entre a arte do pobre e a do rico, requer profundo comprometimento com a transformacdo social. Essa expansdo
do conceito de arte, que valoriza e inclui praticas e objetos de origem ndo académica, corresponde a uma visao
politica radicalmente participativa e democratica.”

Outro ponto essencial do Curriculo Vagamundo nos territorios das infancias, em didlogo com a proposta de
arte e educacgdo tecida nos saberes da comunidade, é a centralidade da escuta sensivel das criancas. Compreender o
que as criancas trazem do territério — da rua, da periferia, das pracgas, do transporte publico, do clube, das relagbes
sociais que tecem diariamente — é afirmar que o conhecimento se constréi também a partir dessas experiéncias
vividas. A cultura que as criangas produzem e consomem nesses espacos — musicas, dancas, expressdes visuais,
linguagens do corpo e da oralidade — devem estar presentes nas praticas pedagdgicas. O curriculo vagamundo convida
a uma escuta ampliada, que reconhece o valor das infancias territoriais e culturais, e que constréi o conhecimento a
partir daquilo que as criangas vivem e expressam. E nesse contexto que Freire (2018, p. 95) afirma: “O educador ja ndo
é 0 que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é educado. E um didlogo com o educando, que ao ser educado
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também educa.” Essa concepgdo rompe com a logica vertical de transmissdo de conteudos, e propde uma relacdo
pedagogica horizontal, em que a crianca € também sujeito do processo e autora de conhecimento.

6 Consideragoes errantes: o caminho continua...

Um curriculo vagamundo é um curriculo desassossegado, que ndo busca conforto nas certezas prontas, mas
que entende que toda pratica educativa produz identidades culturais e, por isso, precisa estar ativamente
comprometido em romper com as identidades hegemoénicas e excludentes. Ele reconhece a Educagdo Infantil como um
espaco privilegiado para trazer e valorizar as diversas culturas que atravessam a vida das criancgas, as culturas das
familias, do bairro, do territdrio local, bem como aquelas presentes no patrimonio cultural e histérico do pais e da
humanidade. Trata-se de um curriculo que questiona, problematiza e interpreta constantemente, que convida a
reflexdo critica de cada escolha pedagdgica feita no cotidiano.

A selecdo de materiais, livros, musicas, filmes e experiéncias tem impacto na formacdo das criancas, e é
essencial que educadoras e educadores se perguntem a respeito dos efeitos dessas escolhas. Além disso, esse curriculo
compreende a importancia do registro das aprendizagens, valorizando formas de documentacdo que respeitem a
singularidade das criangas e que deem visibilidade aos seus processos e criagdes, indo além do simples registro técnico
ou burocratico. Por fim, ele exige um olhar atento para a organizagao dos materiais, dos tempos, das atividades e dos
espacos, garantindo que esses ambientes sejam acessiveis, acolhedores e representativos, para que as criangas possam
se reconhecer neles e, ao mesmo tempo, ampliem seus horizontes de mundo. O curriculo vagamundo convida, assim,
a construcdo de uma educacgdo que reconheca e valorize as multiplas infancias e culturas, promovendo um cotidiano
educativo vivo, potente e plural.

Estas consideragGes ndo se encerram como conclusées finais, mas se apresentam como reflexdes inacabadas,
como parte de um caminho continuo. Este artigo ndo tem a intencdo de esgotar o tema, mas de abrir um percurso
inicial de reflexdo acerca do pensamento curricular vagamundo nos territorios das infdncias. Um curriculo que vaga
pelo mundo — no duplo sentido de quem transita e de quem permanece vago, aberto, inacabado — e que carrega em
si a poténcia de provocar novos olhares das praticas pedagdgicas. Que este pensamento curricular possa inspirar
educadores a repensar seus cotidianos, reconhecendo as infancias em sua multiplicidade e abrindo-se as inUmeras
possibilidades que as criancas apresentam no dia a dia. Trata-se de um convite para que o fazer docente também se
reinvente constantemente, criando frestas, brechas e caminhos outros, em didlogo com as criangas, as linguagens e os
territdrios pelos quais o curriculo vagamundo segue sua caminhada.
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