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Educacao moral e justica social: articulagGes entre a teoria do dominio social e a pedagogia freireana

Resumo

O presente artigo, de natureza teérica, discute a importancia da educacdo moral como instrumento de
enfrentamento das injusticas sociais, articulando a teoria do dominio social (TDS) e a pedagogia critica de Paulo
Freire. Inicialmente, sdo apresentados os fundamentos da TDS, que propde a organizacdo dos conhecimentos
sociais em dominios distintos — moral, convencional e pessoal — e defende o desenvolvimento da consciéncia
moral a partir de interagoes sociais e raciocinio critico. Em seguida, examina-se a convergéncia entre a proposta
da TDS e a pedagogia freireana, destacando a centralidade da praxis, do didlogo problematizador e do despertar
da consciéncia critica na formacao de sujeitos éticos e comprometidos com a transformacao social. Discute-se
também a aprendizagem socioemocional transformadora como estratégia complementar a educacao moral critica,
enfatizando a criacao de ambientes escolares inclusivos, cooperativos e orientados a justica social. Com base no dialogo
entre essas perspectivas, sdo oferecidas sugestGes praticas para escolas e professores interessados em promover a
formacao moral critica dos estudantes. Conclui-se que a integracio entre a TDS e a pedagogia critica de Paulo Freire
fortalece praticas educativas emancipatoérias, capazes de desenvolver a agéncia moral e a responsabilidade social dos
alunos, contribuindo para a construcao de sociedades mais justas, democraticas e dialogicas.

Palavras-chave: Educagdo moral. Teoria do dominio social. Paulo Freire. Justica social. Formacao ética.

Abstract

This theoretical article discusses the importance of moral education as a tool for confronting social injustices,
articulating the social domain theory (SDT) and Paulo Freire’s critical pedagogy. First, the foundations of SDT
are presented, emphasizing the organization of social knowledge into distinct domains — moral, conventional,
and personal — and advocating for the active development of moral reasoning through social interactions and
critical thinking. Subsequently, the convergence between SDT and Freirean pedagogy is examined, highlighting
the centrality of praxis, problem-posing dialogue, and the awakening of critical consciousness in the formation
of ethical subjects committed to social transformation. Transformative social and emotional learning (SEL) is
also discussed as a complementary strategy to moral education for social justice, stressing the importance of
creating inclusive, cooperative, and justice-oriented school environments. Based on the dialogue between these
perspectives, practical suggestions are offered for schools and teachers seeking to foster the critical moral
development of students. It is concluded that the integration of SDT and Freirean pedagogy strengthens
emancipatory educational practices, capable of enhancing students’ moral agency and social responsibility,
thus contributing to the construction of more just, democratic, and dialogical societies.

Keywords: Moral education. Social domain theory. Paulo Freire. Social justice. Ethical development.

Resumen

El presente articulo, de naturaleza teérica, analiza la importancia de la educaciéon moral critica como
instrumento para enfrentar las injusticias sociales, articulando la Teoria del Dominio Social (TDS) y la
pedagogia critica de Paulo Freire. En primer lugar, se presentan los fundamentos de la TDS, que propone la
organizacion del conocimiento social en distintos dominios — moral, convencional y personal — y sostiene el
desarrollo activo de la conciencia moral a partir de las interacciones sociales y el razonamiento critico. A
continuacion, se examina la convergencia entre la propuesta de la TDS y la pedagogia freireana, destacando la
centralidad de la praxis, del dialogo problematizador y del despertar de la conciencia critica en la formacién de
sujetos éticos comprometidos con la transformacién social. También se discute el aprendizaje socioemocional
transformador como una estrategia complementaria a la educacién moral critica, enfatizando la importancia
de crear ambientes escolares inclusivos, cooperativos y orientados a la justicia social. A partir del didlogo entre
estas perspectivas, se ofrecen sugerencias practicas para escuelas y docentes interesados en promover la
formacion moral critica de los estudiantes. Se concluye que la integracién de la TDS y la pedagogia critica de
Paulo Freire fortalece las practicas educativas emancipadoras, capaces de desarrollar la agencia moral y la
responsabilidad social de los alumnos, contribuyendo asi a la construcciéon de sociedades mds justas,
democrdaticas y dialbgicas.

Palabras clave: Educaciéon moral. Teoria del dominio social. Paulo Freire. Justicia social. Formacion ética.
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Introducao

O estudo da educacao moral frequentemente conduz ao questionamento sobre os fatores que levam
individuos a manifestar desprezo por outros seres humanos. Ha condigOes objetivas (macrossociais) e
subjetivas (microssociais) que influenciam sujeitos a praticar ou a assistir a barbarie sem questiona-la ou
evita-la. Embora objetividade e subjetividade nao possam ser dicotomizadas, a analise e a acdo sobre uma
delas implicam uma forma de influéncia sobre a outra, em um constante movimento dialético, como propoe
Paulo Freire em Pedagogia do Oprimido (Freire, 1968/2021). Assim, ainda que sejam limitadas as
possibilidades diretas de modificacao das condi¢does macrossociais que conduzem a barbarie, ao voltarmo-
nos para a formagao socioemocional e moral do ser humano, fortalecemos sua capacidade de reflexao, de
resisténcia ao extremismo e de transformacao da realidade objetiva que perpetua injusticas e violéncia.

Este artigo, de natureza tedrica, tem como objetivo discutir as articulacdes possiveis entre a teoria
do dominio social (TDS) e a pedagogia critica de Paulo Freire, considerando sua relevancia para a promogao
da educacdo moral critica e da justica social. Para cumprir esse propoésito, realiza-se:
(i) uma breve exposicdo dos fundamentos da TDS e de seu braco voltado a educagdo moral;
(i) uma anélise da relevancia da pedagogia critica freireana para o fortalecimento das contribuicdes da
educacdo moral na perspectiva da TDS; e (iii) a apresentacdo de sugestGes praticas destinadas a escolas e a
professores comprometidos com a formacgao moral critica dos estudantes.

A partir desse didlogo tedrico entre Paulo Freire e a TDS, entende-se a educagio moral critica como
um processo formativo orientado a construcao da consciéncia moral e da capacidade de ac¢io ética refletida,
fundamentado em principios de justica social e de resisténcia a normas e préaticas culturalmente legitimadas,
mas moralmente questionaveis.

Desse modo, o horizonte formativo que orienta as reflexdes desenvolvidas neste trabalho parte da
premissa de que apenas uma educacao voltada a praxis — entendida, conforme Freire (1968/2021), como a
integracdo entre acio e reflexdo critica — poderd interromper a injustica, a opressdo, a violéncia e a
propagacao do horror.

Este artigo propoe, portanto, aprofundar a articulacio entre a teoria do dominio social e a pedagogia
critica de Paulo Freire no campo da educaciao moral, buscando contribuir para o fortalecimento de préaticas
educativas emancipadoras e dial6gicas, comprometidas com a promocao da justica social.

A educacao moral na perspectiva tradicional e suas limitacoes

O ensino da moral nas escolas é, para muitas pessoas, um tema polémico. Tradicionalmente, tanto
no Brasil quanto em outros paises, a educacdo moral é entendida como a transmissao de normas validadas
pela maioria dos membros de determinada cultura, com o objetivo de formar criancas e jovens educados,
seguidores de boas praticas e condutas (Kohlberg, 1981; Nucci, 2000; Nucci; Powers, 2014). Nessa
concepcao, influenciada por Emile Durkheim, a crianca seria destituida de uma moral propria e dependeria
dos adultos — pais e professores — para aprender a se comportar adequadamente, assegurando seu
pertencimento social e contribuindo para a manutencao do status quo (Nucci, 2000; Nucci; Powers, 2014).

Entretanto, ao ensinar valores pertinentes a determinada época historica, o contetido transmitido
tende, com o tempo, a perder sua utilidade diante das transformacdes sociais, legais e culturais. Além disso,
bons cidadaos sempre coexistiram com injustigas e desigualdades estruturais (Kohlberg, 1981; Nucci, 2000),
inclusive em periodos de intensa barbarie, como a Segunda Guerra Mundial (Adorno, 1971/2006) e, mais
recentemente, a pandemia da Covid-19.

Lawrence Kohlberg (1981), considerado o pai da psicologia moral, criticava essa visao tradicional,
caracterizando-a como a simples inculcacdo de uma lista de virtudes — ou um “saco de virtudes”. Para ele,
essa abordagem era limitada por desconsiderar a organizacao interna das virtudes e o significado que as
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pessoas lhes atribuem ao tomar decisGes morais integradas. Argumentava que a educacao moral baseada
apenas na transmissao de virtudes isoladas falha em promover uma verdadeira identidade moral interna.

Kohlberg (1981) defendia que a verdadeira educagdo moral deve se fundamentar no
desenvolvimento da nocdo de justica, vista como a tnica virtude genuina. Inspirado na légica socratica,
entendia que a justica ndo é herdada nem ensinada, mas desenvolvida no individuo por meio da reflexao
critica e do didlogo. Sua proposta converge com a perspectiva de Freire (1968/2021, 1979/2016, 1979/2021),
ao buscar uma transformacao social que transcenda a mera conformidade as normas estabelecidas. Mais do
que ensinar criancas a serem “boas” segundo padroes culturais vigentes, a educagdo moral deveria ajuda-las
a internalizar principios de justica que orientassem suas a¢oes de modo consistente e ético, inclusive diante
de convencgdes potencialmente injustas (Kohlberg, 1981).

Nao é necessario recorrer a grandes catastrofes historicas para constatar que, mesmo em sociedades
consideradas estaveis, a maioria das pessoas nao percebe que as normas vigentes muitas vezes perpetuam
padrdes de injustiga social (Nucci, 2000). Frequentemente, as mesmas pessoas que se engajam em acoes
humanitérias reproduzem praticas injustas ou violentas em outras esferas (Freire, 1968/2021; Nucci, 2000).

Por essa razao, a educacido moral nas escolas nao deve se limitar a adaptacio a normas e convencoes,
mas sim promover a capacidade critica dos estudantes para avaliar o impacto das a¢cbes humanas em diferentes
contextos histéricos e culturais (Kohlberg, 1981; Nucci, 2000; Nucci; Powers, 2014; Nucci; Ilten-Gee, 2021).

A teoria do dominio social: fundamentos e implicacoes para a educacao moral

Essa perspectiva teérica, de base construtivista e desenvolvimental (Killen; Dahl, 2016), propoe que
os conhecimentos sociais e os valores a eles atribuidos podem ser organizados em trés dominios:
o convencional, o moral e o pessoal (Turiel, 1983/2003; Smetana, 2005; Smetana et al., 2014). Embora
distintos, esses dominios coexistem e operam conjuntamente na estrutura do pensamento social,
manifestando-se em julgamentos, acoes e escolhas cotidianas.

A teoria do dominio social (TDS) parte da premissa de que o conhecimento social é heterogéneo e se
constr6i na interacdo entre sujeitos em contextos especificos (Turiel, 1983/2003, 2014).
Diferencia-se de perspectivas tradicionais ao nao conceber o desenvolvimento moral como mera internalizacao
de normas culturais ou obediéncia a autoridade, mas como um processo construtivo, no qual criangas e
adolescentes elaboram ativamente seus entendimentos sobre justica, direitos e bem-estar.

Consideram-se morais as normas que orientam a forma como as pessoas devem tratar umas as outras,
assegurando justica, igualdade e respeito aos direitos fundamentais e ao bem-estar coletivo (Turiel,
1983/2003, 2012, 2014; Smetana, 2005; Killen; Dahl, 2016). Essas normas nao sao inatas nem transmitidas
automaticamente; desenvolvem-se desde a infancia, por meio de relacoes sociais reciprocas e cooperativas,
exigindo esforco pessoal, reflexao, abstracao e raciocinio critico (Killen; Dahl, 2016), em um processo continuo.

A separacao dos conhecimentos sociais em dominios distintos, embora refinada pela TDS, remonta
aos estudos de Jean Piaget e seus colaboradores, que distinguiram, por exemplo, o conhecimento fisico do
logico-matematico, e os dominios da classificacdo, seriagdo, ntimero, espacgo e tempo (Turiel, 1989/2003;
Caetano, 2024). Entretanto, a TDS avanca em relacdo a tradicio piagetiana ao tratar a moralidade como um
dominio auténomo e independente (Caetano, 2024).

Além do dominio moral, a TDS propde o dominio convencional, que abrange regras e normas
socialmente acordadas para a organizaciao dos grupos e instituicoes, caracterizadas por sua relatividade
contextual e dependéncia da autoridade (Smetana, 2005; Smetana et al., 2014; Smetana, 2024). Exemplos
incluem formar filas, levantar a mao para falar ou usar uniforme escolar. Outro componente central é o
dominio pessoal, que se refere a escolhas individuais, como preferéncias alimentares, amizades e estilos de
vestimenta (Nucci, 2000; Smetana, 2005, 2013, 2024; Turiel, 2012). O fortalecimento da autonomia, da
identidade e da nocdo de direitos pessoais é favorecido a medida que criancas e adolescentes exercem
escolhas nesse dominio (Nucci; Powers, 2014).
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A teoria descreve ainda o dominio prudencial, associado a questGes de seguranca pessoal e
bem-estar individual, como o uso de cinto de seguranca ou a adocao de habitos saudaveis (Turiel,
1983/2003, 2014; Smetana, 2013). Embora distinto, o dominio prudencial frequentemente interage com o
pessoal, dada sua énfase na protec¢io do self.

A diferenciacdo entre esses dominios é fundamental para o desenvolvimento moral e para a
construcao da autonomia critica (Nucci, 2000). Permite que criancas e adolescentes avaliem normas e
expectativas sociais, distinguindo aquelas ligadas a questOes de justica e bem-estar daquelas meramente
convencionais ou relativas a preferéncias pessoais (Smetana et al., 2014).

No contexto escolar, essa distincdo adquire relevancia pratica. Compreender a importancia de levantar a
mao para falar ou entregar tarefas no prazo pertence ao dominio convencional, enquanto entender que nao se deve
prejudicar colegas — por furtos, agressoes ou exclusdes — pertence ao dominio moral (Smetana, 2005, 2024;
Smetana et al., 2014; Nucci; Powers, 2014). A capacidade de diferenciar esses dominios é indispensavel para a
formacdo de individuos capazes de agir eticamente, mesmo sob pressoes sociais.

Pesquisas brasileiras reforcam essa importancia. Um estudo de Coelho (2022) revelou que, embora
criancas demonstrem competéncia teérica para distinguir os dominios, prevalece a utilizacao de justificativas
convencionais, indicando a reproducgao de modelos autoritarios baseados na obediéncia unilateral.

De modo mais abrangente, diferentes estudos realizados no Brasil apontam que, apesar de criancas
pequenas ja diferenciarem os dominios moral e convencional (Valadares, 2019), as interacGes sociais
autoritarias e o respeito unilateral, culturalmente aceitos no pais, levam a reproducao de normas autoritarias
ao longo da infancia e adolescéncia, perpetuando sistemas de opressao (Caetano et al., 2019; Souza, 2019;
Coelho, 2022; Choi et al., 2024).

Esses achados dialogam com as criticas de Paulo Freire (1968/2021), que denunciava a reproducao
de relacoes de opressido nos espacos educativos e defendia a necessidade de praticas dialogicas e
emancipadoras. Para Freire, a formacao critica dos educadores é indispensavel a ruptura com praticas
autoritarias e ao fortalecimento da autonomia moral.

Em pesquisa complementar, Caetano e Dell’Agli (2017) evidenciaram a distancia entre os ideais
morais e as praticas concretas de pais e professores: apesar da rejeicdo declarada da obediéncia cega,
persistem praticas educativas marcadas pelo autoritarismo e pela auséncia de didlogo, dificultando a
conversao de julgamentos morais em acées coerentes.

Esses estudos reforcam a necessidade de investir na formacao critica dos educadores e na
implementacdo de praticas escolares que favorecam a diferenciacdo e a coordenacdo entre os dominios
sociais. Nesse sentido, a TDS oferece uma base teorica solida para a construcao de uma educaciao moral
critica, voltada ao fortalecimento da autonomia e da resisténcia ativa a normas e praticas culturalmente
legitimadas, mas moralmente questionaveis.

Com base nessas reflexoes, apresentam-se a seguir praticas educativas delineadas pelos te6ricos da
TDS, voltadas a formacao de cidaddos comprometidos com a promogao da justica social.

Teoria do dominio social e praticas educativas para a justica social

Nucci e Turiel (2009) apontam uma desconexao significativa entre a pesquisa em psicologia do
desenvolvimento moral e a pratica da educacao moral nas escolas. Essa distancia decorre, sobretudo, da
traducdo prematura de pesquisas psicoldgicas em recomendagoes escolares infundadas e da subestimacao
da relagdo complexa entre desenvolvimento moral e contexto social. Para os autores, ao estabelecer relacoes
entre a teoria do dominio social (TDS) e a educagdo moral, torna-se essencial adotar uma abordagem
cautelosa e critica, evitando aplicagoes precipitadas que perpetuem o distanciamento entre teoria e pratica
(Nucci; Turiel, 2009).

Ilten-Gee e Nucci (2019) acrescentam que praticas escolares de educacao moral frequentemente se
restringem a campanhas pontuais, como as voltadas a reducao do bullying, que, embora relevantes, nao
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promovem mudancas duradouras e limitam a responsabilidade da escola na formacao de cidadaos criticos.
Estudos sobre aprendizagem socioemocional corroboram essa avaliacdo, indicando que essas campanhas
nao transformam as estruturas escolares nem contemplam a complexidade do desenvolvimento moral (Mart
et al., 2017; Weissberg et al., 2017; Mahoney et al., 2020). As praticas educativas necessitam, portanto,
oferecer ferramentas que capacitem os alunos a identificar desigualdades sociais e agir para a construcao de
uma sociedade mais justa (Ilten-Gee; Nucci, 2019).

Uma das premissas para o desenvolvimento moral é o estabelecimento de um ambiente de cuidado
nas salas de aula, na qual a vulnerabilidade emocional de todos seja acolhida, fortalecendo a confianca mutua
(Nucci; Powers, 2014). O senso de comunidade, elemento central na promocdo de comportamentos pro-
sociais, emerge desse sentimento reciproco de pertencimento e se estende para além da sala de aula,
abrangendo a escola e a sociedade. Espera-se que os alunos desenvolvam a consciéncia de pertencimento a
uma comunidade global, na qual todos sejam tratados com justica e respeito (Nucci; Powers, 2014).

Quando um clima de confianca é estabelecido, as transgressoes podem ser interpretadas a luz dos
dominios sociais, contribuindo para a formacdo moral dos estudantes (Nucci; Powers, 2014;
Ilten-Gee; Nucci, 2019). A intervencdo docente deve ser proporcional a natureza da infracdo, remetendo o
aluno ao contetido da norma violada. Por exemplo, o uso de apelidos pejorativos exige a evidéncia do impacto
emocional causado no colega, enquanto a quebra de turnos de fala refere-se ao dominio das convencoes
sociais. E essencial que o professor distinga entre transgressdes morais e convencionais, atribuindo maior
peso as primeiras e compreendendo as escolhas dos alunos em uma perspectiva desenvolvimental, evitando
reducionismos (Nucci; Powers, 2014).

Pesquisas observacionais indicam que, no ensino fundamental I e II, a maioria das transgressoes
envolve violacbes de convencoes sociais, especialmente nos 39, 4°, 7° e 8° anos (Nucci; Powers, 2014). Essas
idades correspondem a fases desenvolvimentais de questionamento de normas, tornando previsivel a
incidéncia de tais transgressoes.

A promocao da educacao moral pela perspectiva da TDS exige a criacdo de ambientes que favoregam
tanto o dominio moral quanto o pessoal. Essa promocao inclui oportunidades para que as criangas tomem
decisbes autonomas, fortalecendo sua identidade e sua nocido de direitos (Caetano; Dell’Agli, 2022). As
interagoes sociais — com colegas e adultos — desempenham papel central nesse processo, promovendo a
agéncia, a autonomia e a consciéncia dos direitos (Nucci; Ilten-Gee, 2021; Caetano; Dell’Agli, 2022).

A educacio moral deve respeitar as capacidades de raciocinio e a compreensio dos diferentes
dominios sociais por parte de criancas e adolescentes, considerando suas fases de desenvolvimento. Os
achados da TDS oferecem subsidios para que os educadores transcendam a mera transmissao de normas e
reconhecam a complexidade do desenvolvimento moral e pessoal (Caetano; Dell’Agli, 2022).

A TDS pode ser aplicada transversalmente em areas como histéria, geografia, literatura e
matematica, mediante analises morais criticas desses contetidos. O objetivo é desenvolver a capacidade dos
alunos de pensar e agir criticamente, avaliando convencdes sociais e condutas pessoais a partir dos conceitos
de justica e bem-estar coletivo (Nucci; Powers, 2014). Nesse sentido, a escola adquire papel estratégico na
promocao da justica, ajudando os estudantes a lidar com a complexidade e as contradi¢cdes do mundo social
ao longo de toda a formacao (Nucci; Powers, 2014).

Compreender a educaciao moral pela perspectiva da TDS permite, ainda, aprofundar sua articulacao
com a pedagogia critica freireana, evidenciando nao apenas pontos de convergéncia, mas também os aportes
conceituais de Paulo Freire para a consolidacao da teoria, especialmente no que tange a centralidade da
praxis, a critica das relacoes de opressao e a promocao da autonomia moral.

A importancia de Paulo Freire para a educacao moral na perspectiva da TDS

A importancia de abordagens criticas para a formacao de individuos capazes de combater situacoes de
injustica — contra si préprios ou contra outros — nao é exclusividade da TDS. Nucci e Ilten-Gee (2021)
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reconhecem a relevancia da pedagogia critica de Paulo Freire, identificando convergéncias entre seus
propositos e estratégias didaticas, especialmente quanto a valorizacdo do didlogo problematizador, a relacao
com o discurso transativo e ao estimulo ao engajamento responsivo. Para esses autores, a pedagogia critica de
Freire é fundamental para a configuracao de uma educacao moral voltada a justica social.

As discussoes em pequenos grupos, utilizando o discurso transativo para tratar de dilemas morais e
sociais — reais, hipotéticos ou relacionados ao contetido académico —, sdo essenciais para a educacdo moral na
perspectiva da TDS (Nucci et al., 2015; Nucci; Ilten-Gee, 2021). Para que os alunos empreguem o discurso
transativo, é necessario que os professores lhes ensinem a interagir com as ideias dos colegas de maneira aberta,
respeitosa e disposta a revisao de pontos de vista. Na perspectiva da pedagogia critica, o didlogo problematizador
exerce papel igualmente central no desenvolvimento da consciéncia critica. Freire (1968/2021) propunha uma
educacao “co-intencional”, na qual o poder é compartilhado entre professores e alunos.

O engajamento responsivo, por sua vez, caracteriza-se como um tipo de conversa em que todos os
participantes buscam alcancar um entendimento comum, aceito e legitimado coletivamente (Nucci; Ilten-
Gee, 2021). Em vez de ignorar ou refutar as opinides divergentes, o objetivo é criar um espaco de didlogo no
qual todas as perspectivas sejam consideradas e respeitadas. Essa abordagem favorece a construcao de um
ambiente colaborativo e de compreensao mitua, propicio ao surgimento de transformag6es morais fundadas
na reflexdo critica e no respeito ao outro.

Freire (1968/2021, 1979/2016, 1979/2021) sustentava que a educacio deveria despertar a consciéncia
critica dos estudantes acerca das desigualdades estruturais e sistémicas, permitindo-lhes compreender suas
circunstancias opressivas nao como fatos imutéaveis, mas como realidades transformaveis. Em sua perspectiva,
o processo educativo deveria ser centrado nos proprios alunos e em suas experiéncias cotidianas.

Critico do modelo “bancario” de educacao — no qual o professor deposita conhecimento no aluno —,
Freire (1968/2021) propds uma educacdo problematizadora, na qual alunos e professores exploram
conjuntamente questoes do mundo real, utilizando textos culturalmente relevantes para identificar elementos
de injustica nas relac6es de poder e para elaborar planos de acdo orientados a sua transformacao. Para Freire
(1968/2021), a educacido deveria modificar a percepcdo dos estudantes sobre o mundo, estimulando a
identificacdo de contradicGes sociais e a organizacdo de agoes reflexivas em resposta a essas contradicoes.

A praxis, conforme delineada por Freire (1968/2021), constitui a integracao indissociavel entre acao
e reflexdo critica. Trata-se de um processo continuo, no qual os individuos, ao refletirem sobre suas
condicOes concretas de existéncia, organizam agoes transformadoras voltadas a superacao das injusticas. No
ambito da educacao moral critica, a praxis € compreendida como o motor que possibilita a passagem do juizo
moral a acao moral comprometida.

Freire (1968/2021, 1979/2016) delineou tipos especificos de transformacao do raciocinio, referindo-
se a eles como o despertar da consciéncia critica. Essa consciéncia permite que os sujeitos estabelecam
conexoes entre experiéncias individuais e questdes sociais mais amplas, interpretando problemas isolados
como manifestacGes de sistemas sociais estruturados. Embora certas mudancas cognitivas possam ocorrer
espontaneamente, Freire (1968/2021, 1979/2016) enfatizava que o pleno desenvolvimento da consciéncia
critica requer programas educacionais proativos, baseados em investigacdo ativa, revisdo de descobertas e
engajamento em acoes significativas.

Para Nucci e Ilten-Gee (2021), a educacao moral voltada a justica social deve ndao apenas fomentar a
consciéncia critica dos alunos pertencentes a grupos oprimidos, mas também impactar as responsabilidades
morais daqueles em situacdo de privilégio. Nesse sentido, cabe aos educadores contribuir para a
desconstrucdo de elementos de privilégio e relacoes de poder, incorporando tais reflex6es ao raciocinio moral
dos estudantes. Compreender as dindmicas de opressao social permite que os alunos “leiam o mundo” de
maneira critica e organizem agoes coletivas orientadas para a justica.

Ainda segundo Nucci e Ilten-Gee (2021), tanto a pedagogia critica quanto a educacao moral
fundamentada na TDS compartilham o objetivo de promover transformagdes na maneira como os jovens
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veem, compreendem e agem no mundo. Ambas enfatizam a necessidade de aplicar principios morais a
anilise critica de normas sociais e convencées que, muitas vezes, perpetuam injusticas estruturais,
orientando as agoes de forma reflexiva contra essas injusticas.

A incorporacao do ciclo de praxis proposto por Freire (1968/2021) é considerada essencial para a
educacdo moral critica, sendo composta pelas seguintes etapas (Nucci; Ilten-Gee, 2021):
(i) identificacdo de um problema; (ii) analise do problema a partir dos diferentes dominios sociais envolvidos,
utilizando discursos transativos; (iii) criacdo de um plano de acao; (iv) implementagio do plano; e (v) analise
e avaliacdo da ac@o, com base no uso de discursos transativos e na reflexao critica sobre seus impactos.

A aplicacdo continua do ciclo de praxis cria um movimento espiral de aprendizagem e
transformagao. Cada iteracdo do ciclo aprofunda a compreensiao dos estudantes sobre sua realidade e
fortalece sua capacidade de agir de modo cada vez mais eficaz e consciente, promovendo tanto o
fortalecimento do self quanto a consolidacao da agéncia moral. Nesse sentido, o ciclo de praxis constitui um
instrumento pedagdgico central para a emancipacio e a conscientizacdo dos sujeitos, fomentando sua
atuacdo como agentes ativos na construcio de uma sociedade mais justa e equitativa.

De acordo com Nucci e Ilten-Gee (2021), os professores podem engajar os estudantes em ciclos de
préaxis por meio de trés estratégias: (i) selecionando um contetado especifico do curriculo para desenvolver
um plano de ac¢lo relacionado; (ii) apresentando multiplas situacées, permitindo que os alunos escolham
aquela sobre a qual desejam agir; ou (iii) identificando uma situacao real vivenciada na escola ou na
comunidade, estimulando a elaboracdo de um plano de acdo para intervencao concreta.

Por fim, Nucci e Ilten-Gee (2021) ressaltam a importancia de examinar criticamente os pressupostos
informacionais embutidos nos julgamentos morais e sociais presentes no curriculo escolar. Pressupostos
informacionais sdo hipéteses factuais utilizadas em determinado contexto para explicar a¢des que poderiam
ser interpretadas como injustas (Nucci, 2000; Smetana, 2005; Smetana et al., 2014). Um exemplo tipico
refere-se ao uso da violéncia fisica na educagdo de criancas: historicamente, bater em criangas era
socialmente aceito como estratégia educativa, mas, com o avango da pesquisa sobre o desenvolvimento
infantil, passou a ser compreendido como uma forma de violéncia e injustica. A interpretacao dessa acdo foi
transformada em razao da revisao dos pressupostos informacionais envolvidos. Refletir criticamente sobre
como esses pressupostos moldam a interpretacio de agoes e eventos histéricos é fundamental para uma
educagao moral critica. Essa perspectiva converge com a proposta freireana (1968/2021) de analise critica
constante dos fatos e de suas causas, desafiando as percepcoes hegemonicas difundidas pela midia
dominante. A integracao dessas reflexdes é central tanto para o fortalecimento do ciclo de praxis quanto para
o aprofundamento do processo formativo dos estudantes.

Teoria do dominio social, pedagogia critica e aprendizagem
socioemocional transformadora

Além da interseccdo com a pedagogia critica, Nucci e Ilten-Gee (2021) identificam fortes
convergéncias entre a educacdo moral critica e a aprendizagem socioemocional (ASE) transformadora. Esta
abordagem formativa articula-se a luta contra injusticas e opressoes nas relagdes sociais, especialmente
étnico-raciais (Jagers et al., 2019, 2021). Ao promover a investigacao critica das raizes das desigualdades e
incentivar a acdo para sua superagdo, a ASE transformadora ultrapassa a formacao de sujeitos apenas
responsaveis e participativos, buscando desenvolver cidaddos comprometidos com a justica social, a
transformacgdo democratica e a construcgao de relacoes mais equitativas.

Para alcancar esse objetivo, é imprescindivel que os programas de intervencdo integrem cinco
componentes centrais: identidade, protagonismo, pertencimento, curiosidade e resolucdo colaborativa de
problemas. Para os autores da TDS, a ASE transformadora deve ser incorporada ao curriculo e as interagoes
sociais em sala de aula, considerando as necessidades e identidades diversas dos estudantes e contribuindo
para a construcao de um ambiente justo e equitativo (Nucci; Ilten-Gee, 2021).
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Estudos recentes (Cipriano et al., 2023; Wu et al., 2023; Shi; Cheung, 2024) reforcam a importancia
da integracao critica entre aprendizagem socioemocional e praticas educativas voltadas a justica social,
evidenciando a necessidade de abordagens que contemplem a diversidade cultural e as desigualdades
estruturais no ambiente escolar.

A ASE transformadora parte do reconhecimento de que o aprendizado socioemocional nao é neutro
em termos de valores (Jagers et al., 2019, 2021). Certas praticas de ASE, distintas da vertente transformadora,
podem inadvertidamente reforcar normas sociais dominantes, promovendo o autogerenciamento de
comportamentos que geram estresse e sofrimento adicional para estudantes de minorias (Jagers et al., 2019,
2021; Nucci; Ilten-Gee, 2021). Assim, torna-se fundamental que escolas e professores considerem a identidade
étnico-racial dos alunos como componente central do self, evitando que estudantes de origens diversas
percebam partes de suas identidades como desvalorizadas. A ASE transformadora, portanto, concentra-se na
criacdo de um ambiente escolar positivo para todos, com atencao ao funcionamento justo e equitativo das
dinamicas de sala de aula e das politicas disciplinares (Jagers et al., 2019, 2021).

Nucci e Ilten-Gee (2021) sugerem que as interacOes sociais e as atividades curriculares sejam
aproveitadas como contextos naturais para a ASE transformadora, em vez de atividades descontextualizadas
que possam soar artificiais e comprometer o tempo de instrucio. Segundo os autores, nao seria necessario
criar disciplinas especificas voltadas a educacao socioemocional e moral; a ASE transformadora deveria ser
integrada transversalmente ao curriculo, mediante praticas docentes, o clima moral da escola, o
reconhecimento das emocoes, a resolugao de conflitos pela justica restaurativa e a promog¢ao da empatia.

Até esse ponto, concorda-se com Nucci e Ilten-Gee (2021); entretanto, diverge-se da posicdo dos
autores quanto a ndo inclusao de aulas estruturadas de educacao socioemocional e moral na grade curricular.
Diversas meta-analises demonstram que programas universais de base escolar, quando implementados
diretamente no curriculo, apresentam maior impacto na promocao de habilidades socioemocionais do que
intervencgOes nao estruturadas (Durlak et al., 2011, 2022; Cipriano et al., 2023). Ainda que legitima, a
preocupacao com o uso do tempo de instrucdo pode ser relativizada, pois programas estruturados que
seguem os critérios SAFE (sequencial, ativo, focado e explicito) também contribuem para a melhoria do
desempenho académico (CASEL, 2013, 2021; Durlak et al., 2011, 2022; Weissberg et al., 2017; Mahoney et
al., 2018; Wu et al., 2023; Shi; Cheung, 2024).

Defende-se, assim, que as estratégias oriundas da educacao moral critica, da pedagogia critica e da
ASE transformadora sejam integradas a um curriculo especifico, aplicado na grade regular e no cotidiano
escolar por meio da construcao de um clima moral respeitoso e cooperativo.

Nucci e Ilten-Gee (2021) indicam que cinco necessidades basicas devem ser atendidas para criar um
clima moral em sala de aula: autonomia, pertencimento, competéncia, respeito mutuo e justica. Atendé-las
é essencial para constituir um ambiente em que os alunos se sintam valorizados e conectados.

No ambito do desenvolvimento socioemocional e moral, os autores enfatizam a importancia de
estratégias disciplinares centradas na justica restaurativa. E fundamental que os estudantes compreendam
o impacto de suas escolhas e a¢Ges, em vez de agir apenas para evitar punigdes ou obter recompensas. As
praticas de justica restaurativa envolvem o reconhecimento de danos, a assuncao de responsabilidades e o
engajamento comunitario, proporcionando um espaco de escuta respeitosa e de reintegracdo apds os
conflitos (Nucci; Ilten-Gee, 2021). Essas praticas incluem discussbes proativas sobre equidade racial e de
género e a realizacdo de circulos restaurativos, constituindo uma mudanca paradigmatica capaz de
transformar as relagoes escolares e fomentar o desenvolvimento moral (Nucci; Ilten-Gee, 2021).

Embora Freire (1968/2021) tenha voltado seu trabalho pedagogico principalmente a educacao de
adultos, Nucci e Ilten-Gee (2021) argumentam que os principios da pedagogia critica e da educagdo moral
sdo aplicaveis a qualquer faixa etaria. Mesmo criangas a partir de trés anos podem ser envolvidas em
conversas sobre raca, género e desigualdades sociais, ainda que ndo compreendam integralmente a
complexidade dos sistemas sociais.
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Nucgci et al. (2015) investigaram os efeitos da integragdo da TDS no desenvolvimento moral e social
de estudantes do ensino fundamental. Participaram do estudo 11 professores e 254 alunos de escolas urbanas
da Califérnia. Os professores foram treinados para integrar a TDS as aulas de histoéria, abordando justica e
bem-estar humano e promovendo o raciocinio moral. As aulas incluiam discussoes sobre eventos historicos
e normas sociais, como o Cédigo de Hamurabi, e tinham como componente central o ensino do discurso
transativo. As discussbes em pequenos grupos foram analisadas para identificar o uso de estratégias
transativas, e os alunos realizaram avaliacGes escritas no inicio e no fim do ano letivo. Os resultados
indicaram um aumento expressivo no uso do discurso transativo e no desenvolvimento do raciocinio moral
e social dos estudantes apos a formacao docente em TDS.

Nucci e Ilten-Gee (2021), em colaboracao com professores e alunos do 5° e 6° anos, desenvolveram
diretrizes para estruturar as discussdes em sala de aula, incorporando elementos do discurso transativo e
traduzindo conceitos de engajamento responsivo para uma linguagem acessivel. Essas diretrizes foram
sistematizadas em nove regras para uma boa discussao, apresentadas da seguinte forma:

Nove regras para uma boa discussio:

1. Pense antes de falar.
2.  Escute atentamente o que os outros tém a dizer.

Nao interrompa quando alguém estiver falando.

3
4.  Utilize o que os outros disseram quando for sua vez de falar.
5.  Diga apenas aquilo em que vocé realmente acredita.

6

Nao fique em siléncio. Certifique-se de contribuir para a discusséo.

7. Deixe outras pessoas falarem. Ndo monopolize a discussao. Quando terminar de falar, deixe que
outras pessoas falem antes de vocé falar novamente.

8. Apoie boas ideias que outras pessoas tenham, mesmo que sejam diferentes das suas.

9. Procure a melhor solugdo, mesmo que seja diferente da que vocé pensou inicialmente (Nucci;
Ilten-Gee, 2021, p. 133)".

Segundo os autores, os alunos tendem a levar essas regras muito a sério, especialmente a partir do
4° ano do ensino fundamental. A aplicacdo mostrou-se mais eficaz quando as diretrizes sdo discutidas
previamente pelos estudantes, permitindo adaptacdes conforme as caracteristicas de cada turma. A
utilizacao dessas regras constitui um ponto de partida para a constru¢ao de um ambiente dialogico que
favorece o desenvolvimento do raciocinio moral e da capacidade de considerar multiplos pontos de vista.

Em sintese, a educagdo moral critica na perspectiva da TDS, a pedagogia critica de Paulo Freire e a
aprendizagem socioemocional transformadora oferecem abordagens complementares e eficazes para
enfrentar as injusticas sociais. Todas convergem na construcdo de ambientes de confianca e respeito mutuo,
favorecendo o desenvolvimento do raciocinio moral critico e da capacidade de acdo transformadora dos
estudantes. A integracdo dessas abordagens constitui um caminho promissor para praticas educativas
emancipadoras e efetivas contra as diversas formas de injustica.

Com base nessa integracdo, passa-se a apresentacao de sugestdes praticas destinadas a escolas e
professores comprometidos com a formacao moral critica e a promocao da justica social.

! Traduc¢io nossa do original.
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Sugestoes para escolas e professores preocupados com a educacao moral critica

Sugestoes relacionadas a preparacao e ao desenvolvimento dos professores

1. Formacao do professor: Oferecer formacao sobre os fundamentos da TDS, da educacdo moral critica e das
fases de desenvolvimento cognitivo, social, afetivo e moral dos alunos. A formagao deve apoiar a adaptacao
de praticas a fase de desenvolvimento de cada estudante, considerando a necessidade de ajustes no curriculo
e nas intervencoes de acordo com a faixa etaria e o desenvolvimento individual (Nucci; Powers, 2014; Nucci;
Ilten-Gee, 2021).

2. Preparacdo para a resisténcia ao status quo: Capacitar professores para ensinar os alunos a identificar
contradigdes no sistema social e combater injusticas, mesmo diante de resisténcias de gestores e familias.
Essa preparacao inclui o desenvolvimento de habilidades para mediar discussoes criticas entre criancas e
com adultos, visando a promocao da justica social (Nucci, 2000; Nucci; Ilten-Gee, 2021).

Sugestoes relacionadas ao clima de sala de aula

1. Estabelecimento de um ambiente de cuidado: Promover um ambiente em que a vulnerabilidade emocional
seja aceita e a disposi¢do para oferecer e aceitar ajuda seja incentivada, fortalecendo a corresponsabilidade
pelo bem-estar coletivo (Nucci; Powers, 2014; Nucci; Ilten-Gee, 2021).

2. Construgio de um senso de comunidade: Criar um clima inclusivo na sala de aula e na escola, em que todos
se sintam pertencentes e corresponsaveis. Atender as cinco necessidades basicas: autonomia,
pertencimento, competéncia, respeito mutuo e justica (Nucci; Ilten-Gee, 2021).

3. Reconhecimento da identidade dos alunos: Valorizar a identidade cultural, étnica e racial dos estudantes,
reconhecendo e explorando como diferentes culturas influenciam o desenvolvimento dos dominios moral,
convencional e pessoal (Smetana, 2013; Jagers et al., 2018, 2019; Nucci; Ilten-Gee, 2021).

4. Estabelecimento de regras escolares justas e flexiveis: Promover o respeito miatuo por meio de regras claras,
justas e flexiveis, aplicando sanc¢6es de maneira equitativa e respeitosa (Nucci, 2000; Nucci; Ilten-Gee, 2021).

5. Valorizacdo das interacgbes sociais: Utilizar as interacOes sociais cotidianas, como amizades e relagbes
familiares, como contextos privilegiados para o desenvolvimento moral, incentivando a reflexdo sobre
julgamentos morais, empatia e agdes de ajuda e reparacao (Smetana, 2013; Nucci et al., 2018).

Sugestoes relacionadas a estratégias de resolucao de conflitos
e tomada de decisao

1. Diferenciacao de transgressodes: Diferenciar transgressées morais de convencionais, aplicando sangoes e
didlogos adequados ao tipo de infracdo (Turiel, 1983/2003; Smetana, 2013; Nucci; Powers, 2014; Nucci;
Ilten-Gee, 2021).

2. Praticas de justica restaurativa e equitativa: Implementar praticas que promovam a empatia e a
responsabilidade moral, oferecendo espacos de escuta e reintegracao respeitosa, inclusive para criangas que
exercem a violéncia (Piaget, 1953/2014; Arsenio, 2014; Nucci; Ilten-Gee, 2021).

3. Congruéncia entre julgamento e acdo moral: Incentivar a reflexdo sobre as possiveis divergéncias entre
julgamento moral e acdo, considerando pressoes externas, e fortalecer a incorporacao de valores morais na
identidade dos alunos (La Taille, 2006; Conway, 2018; Turiel, 2023).

4. Discussdes sobre erro e vergonha moral: Criar espacos de reflexdo respeitosa sobre erros e experiéncias de
vergonha moral, compreendendo-as dentro de uma perspectiva desenvolvimental (La Taille, 2006; Oser,
2008; Killen; Dahl, 2016).

5. Consideracao das intenc¢oes: Apoiar os estudantes na identificacdo e coordenacao de multiplas perspectivas na
resolucao de conflitos morais, levando em conta intencgoes e contextos especificos (Nucci; Ilten-Gee, 2021).
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6. Equacionamento moral: Ajudar os alunos a ponderar e hierarquizar valores, regras e principios em conflito,
desenvolvendo habilidades de tomada de decisao ética (La Taille, 2006).

Sugestoes relacionadas a estratégias didaticas

1. Integracdo do ciclo de préxis: Incorporar o ciclo de praxis de Paulo Freire, combinando acao e reflexao critica
no cotidiano escolar (Freire, 1968/2021; Nucci; Ilten-Gee, 2021).

2. Usodo discurso transativo e do engajamento responsivo: Ensinar o uso de discursos abertos e colaborativos,
baseados no respeito as ideias alheias e no aprimoramento critico conjunto (Nucci et al., 2015, 2018; Nucci;
Ilten-Gee, 2021).

3. Promocao de discussoes em pequenos grupos: Incentivar debates em pequenos grupos sobre dilemas morais
e sociais, reais ou hipotéticos, promovendo a reflexao coletiva (Nucci, 2000; Nucci et al., 2015, 2018).

4. Fomento da responsabilidade moral: Incluir os alunos nas decisdes escolares morais, fortalecendo sua
autonomia e identidade moral (Nucci, 2000; Nucci; Ilten-Gee, 2021; Caetano; Dell’Agli, 2022).

5. Fortalecimento do desenvolvimento do dominio pessoal: Promover escolhas auténomas dentro da rotina
escolar, estimulando a identidade e o reconhecimento de direitos (Nucci; Ilten-Gee, 2021; Caetano;
Dell’Agli, 2022).

6. Aplicacdo pratica do conhecimento: Incentivar a pratica cotidiana dos principios morais aprendidos, tanto
no ambiente escolar quanto fora dele (Nucci, 2000; Nucci; Ilten-Gee, 2021).

7. Desenvolvimento de habilidades de tomada de perspectiva: Ensinar competéncias de identificacdo,
nomeacao e compreensao dos proprios sentimentos e dos sentimentos dos outros (Malti; Ongley, 2014).

Sugestoes relacionadas ao conteudo a ser trabalhado

1. Transversalidade da educacdo moral: Integrar a educacido moral critica em diferentes areas curriculares,
como historia, geografia, literatura e matematica (Nucci; Powers, 2014; Nucci; Ilten-Gee, 2021).

2. Diferenciacdo de dominios sociais: Ensinar a identificar e distinguir entre os dominios moral, convencional,
pessoal, prudencial e multifacetado em diferentes situacdes (Turiel, 1983/2003; Nucci, 2000; Smetana,
2005; Smetana et al., 2014; Nucci; Ilten-Gee, 2021).

3. Coordenacido de dominios sobrepostos: Desenvolver a habilidade de coordenar miltiplos dominios sociais
em situacoes complexas (Turiel, 1983/2003; Nucci, 2000; Nucci; Powers, 2014; Nucci; Ilten-Gee, 2021).

4. Analise critica dos pressupostos informacionais: Incentivar a analise critica de pressupostos culturais e
sociais embutidos em eventos histéricos ou situagdes contemporaneas (Nucci, 2000; Smetana, 2005; Nucci;
Ilten-Gee, 2021).

5. Enfoque nos temas de justica social, bem-estar e direitos: Explorar temas de justiga social, combatendo
desigualdades estruturais e desenvolvendo consciéncia critica (Freire, 1968/2021; Jagers et al., 2018, 20109;
Nucci, 2000).

6. Desenvolvimento da corresponsabilidade social: Discutir o impacto das agdes individuais no coletivo e a
responsabilidade de agir contra injusticas (Freire, 1968/2021, 1979/2016; Nucci; Ilten-Gee, 2021).

7. Discussdo sobre diferentes tipos de justica: Trabalhar os conceitos de justica retributiva e distributiva,
igualdade, equidade e reciprocidade (Nucci; Ilten-Gee, 2021).

8. Analise critica da propria cultura: Estimular a reflexdo moral critica sobre a cultura propria dos estudantes
(Freire, 1968/2021; Nucci, 2000; Nucci; Ilten-Gee, 2021).

9. Inclusdo da vivéncia cotidiana nas discussoes: Incorporar temas do cotidiano dos alunos nas atividades de
reflexao moral (Nucci, 2000; Nucci; Ilten-Gee, 2021).

10. Discussao de dilemas morais negativos: Trabalhar historias ficticias ou situacoes negativas para estimular a
analise critica das consequéncias das a¢oes (Oser, 2008; Killen; Dahl, 2016).
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11. Desenvolvimento da sensibilidade moral: Ajudar os alunos a perceber dimensdes morais ocultas em
diferentes situagoes (Nucci, 2000; La Taille, 2006).

12. Integragdo entre desenvolvimento cognitivo e afetivo: Promover a reflexao sobre a interagao entre emocgoes
e raciocinio moral na tomada de decisoes (Piaget, 1932/1994, 1953/2014; Damon; Colby, 2015).

13. Busca do proposito e fortalecimento do self moral: Incentivar a busca por um propoésito de vida alinhado a
valores de justica, empatia e responsabilidade social (Damon; Malin, 2020; Damon; Colby, 2015).

Consideracoes finais

Este artigo, de natureza teérica, discutiu a importancia da pedagogia critica de Paulo Freire para a
educacao moral na perspectiva da teoria do dominio social (TDS), analisando como a articulacio entre essas
abordagens pode fortalecer praticas educativas comprometidas com a formagdo moral critica. Para tanto,
realizou-se uma breve exposi¢ao dos fundamentos da TDS, com foco em seu braco de educacao moral, e discutiu-
se, em paralelo, a relevancia da contribuicao freireana para o aprimoramento da perspectiva critica da teoria.

Além da analise teérica, foram apresentadas sugestoes praticas destinadas a escolas e professores
interessados na formagdo moral critica dos estudantes, com o objetivo de subsidiar praticas educativas
emancipatorias e dialogicas, voltadas a promocao da justica social.

Aintegracao entre a TDS e a pedagogia critica, a partir de uma perspectiva construtivista e dialogica,
revela-se fundamental para a criacao de ambientes escolares que favorecam o desenvolvimento académico,
socioemocional e moral dos alunos, fortalecendo sua capacidade de reflexdo critica, resisténcia ao
extremismo e compromisso ético com a transformacao da realidade.

Assim, reafirma-se que a educacido moral critica constitui uma ferramenta essencial para a formacao
de sujeitos capazes de agir de maneira ética e emancipada, participando ativamente da construcio de
sociedades mais justas, democraticas e pluralistas.

Futuras investigacoes empiricas poderiam explorar os efeitos da integracdo entre a TDS e a
pedagogia critica de Freire em contextos escolares diversos, analisando seu impacto no fortalecimento da
consciéncia moral, da agéncia social e da capacidade critica dos estudantes, bem como examinar os desafios
enfrentados pelos professores na implementacao de praticas criticas em ambientes educativos marcados por
relacoes de poder autoritarias.
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