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Resumo

O artigo aborda aspectos de um estudo com criancas em situacio de refligio e a relacio com a aprendizagem
no contexto da pandemia de Covid -19 por meio do Ensino Remoto Emergencial adotado pelas escolas. A
experiéncia foi construida em encontros com migrantes para auxilid-los na continuidade das atividades
escolares, buscando contribuir para a sua inclusdo em escolas do Rio de Janeiro. Inspiradas por Larrosa
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(2002) propomos um caminho a partir da experiéncia e tratamos a conversa como método para essa pesquisa.
Encontramos possibilidades para tratar das infancias, ouvindo as narrativas infantis como um convite para
pensar sobre oslugares e as vivéncias compartilhadas. Ascriancas-duas meninas e um menino-sio irmaos
e vieram da Siria em 2015 e, em 2018 foram matriculados em uma escola da rede privada do Rio de Janeiro.
Por meio das narrativas percebemos representacdes sobre cotidianos vividos, costumes, aprendizagem e
tecnologias, bem como expectativas, sonhos interrompidos, falta de interacdo com a comunidade escolar e
auséncia de educacdo intercultural. Estudo qualitativo em que a metodologia privilegiou a anéalise das
narrativas infantis, considerando a vivéncia dos trés irméos e a experiéncia migratéria. A poténcia dos
didlogos compartilhados possibilitou reflexdes a respeito das migrac¢des transnacionais e a importancia da
escola para o processo de inclusdo na sociedade. Apontamos a relevancia de problematizar as infancias
migrantes e a troca de saberes que pode ser construida em processos de aprendizagem que consideram a
heterogeneidade cultural.

Palavras-chave: Infancias. Migracées Transnacionais. Educacio. Tecnologias. Pandemia.

Abstract

The article addresses aspects of a study with children in refugee situations and the relationship with learning
in the context of the Covid-19 pandemic through Emergency Remote Teaching adopted by schools. The
experience was built in meetings with migrants to help them continue their school activities, seeking to
contribute to their inclusion in schools in Rio de Janeiro. Inspired by Larrosa (2002), we propose a path based
on experience and treat conversation as a method for this research. We found possibilities to deal with
childhoods, listening to children's narratives as an invitation to think about places and shared experiences.
The children - two girls and a boy - are siblings and came from Syria in 2015 and, in 2018, were enrolled in a
private school in Rio de Janeiro. Through the narratives we perceive representations about everyday life,
customs, learning and technologies, as well as expectations, interrupted dreams, lack of interaction with the
school community and lack of intercultural education. Qualitative study in which the methodology privileged
the analysis of children's narratives, considering the experience of the three siblings and the migratory
experience. The power of shared dialogues enabled reflections on transnational migrations and the
importance of school for the process of inclusion in society. We point out the relevance of problematizing
migrant childhoods and the exchange of knowledge that can be built in learning processes that consider
cultural heterogeneity.

Keywords: Childhoods. Transnational Migrations. Education. Technologies. Pandemic.

Resumen

El articulo aborda aspectos de un estudio con nifios en situacién de refugiados y la relacién con el aprendizaje
en el contexto de la pandemia de Covid-19 a través de la Ensefianza Remota de Emergencia adoptada por las
escuelas. La experiencia se construyd en encuentros con migrantes para ayudarlos a continuar con sus
actividades escolares, buscando contribuir a su inclusién en las escuelas de Rio de Janeiro. Inspirdndonos en
Larrosa (2002), proponemos un camino basado en la experiencia y tratamos la conversacién como método
para esta investigacion. Encontramos posibilidades de abordar las infancias, escuchando las narrativas de
los nifios como una invitacién a pensar en lugares y experiencias compartidas. Los nifios -dos nifias y un nifio-
son hermanos y llegaron de Siria en 2015 y, en 2018, fueron matriculados en una escuela privada en Rio de
Janeiro. A través de las narrativas percibimos representaciones sobre la vida cotidiana, costumbres,
aprendizajes y tecnologias, asi como expectativas, suefios interrumpidos, falta de interaccién con la
comunidad escolar y falta de educacién intercultural. Estudio cualitativo en el que la metodologia privilegio
el andlisis de narrativas infantiles, considerando la vivencia de los tres hermanos y la experiencia migratoria.
El poder de los didlogos compartidos permitié reflexionar sobre las migraciones transnacionales y la
importancia de la escuela para el proceso de inclusién en la sociedad. Sefialamos la relevancia de
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problematizar las infancias migrantes y el intercambio de conocimientos que pueden construirse en procesos
de aprendizaje que consideren la heterogeneidad cultural.

Palabras clave: Infancias. Migraciones transnacionales. Educacién. Tecnologias. Pandemia.
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Introducao

Quando comecamos a gestar esse texto, assistiamos aos jornais televisivos noticiando a
continuidade da invasao russa na Ucrania. Pensamos na familia que inspirou a escrita desse artigo e
que nesse momento estd em um pais da Europa Ocidental tentando comec¢ar uma nova vida. Migraram
em busca de uma nova histéria e estdo vivendo um campo de refugiados da Agéncia da Organizacao
das Nagdes Unidas para Refugiados (ACNUR/ONU) na Europa.

Asnoticias nos fizeram rememorar situagdes vividas com criangas que conhecemos nos altimos
sete anos, por meio do trabalho de apoio as familias migrantes transnacionais que vivem no Rio de
Janeiro. Isso possibilitou conhecer muitas histérias e contribuir para o processo de integracdo na
sociedade, bem como na organizacdo de uma nova vida, incluindo a vivéncia no espaco escolar. Assim
como Amorim percebemos esses acontecimentos como atravessamentos em nosso corpo, trazendo
para a escrita desse texto a experiéncia vivida entrelacada com as leituras, com o intuito de “abrir
brechas as resisténcias que as palavras sustentam” (Amorim, 2020, p.204).

A Agéncia das Nagdes Unidas para Refugiados - ACNUR - informou que no até 2023 o numero
de refugiados no mundo chegou a marca de 114 milhdes de pessoas, fugindo de seus paises em
decorréncia de guerra, perseguicao, violéncia, violacdo de direitos humanos e desastres ambientais. As
criancas representam um nimero expressivo no que diz respeito ao total de imigrantes e refugiados
em todo o mundo e, particularmente no Brasil, este nimero vem aumentando nos iltimos anos. Ainda
segundo a ACNUR os paises de baixa e média renda abrigaram 75% das pessoas em situagdo de reftgio
e outras pessoas que precisam de protecao internacional. Em 2023 (no primeiro semestre) 1,6 milhao de
novos pedidos de asilo foram feitos e esse foi o maior namero ja registrado pela agéncia da ONU.
Somente no ano de 2022 o numero de solicita¢des de refugio no Brasil chegou a 50.355 de pessoas que se
deslocaram de 139 paises, sendo as principais nacionalidades: Venezuela (67%), Cuba (10,9%) e Angola
(6,8%).

Segundo o Comité Nacional para os Refugiados (Conare) nesse mesmo ano, foram reconhecidas
5.795 pessoas como refugiadas, dentre elas, homens corresponderam a 56% desse total e as mulheres, a
44%. Das pessoas reconhecidas como refugiadas, 46,8% eram criancas, adolescentes e jovens com até 24
anos de idade. Importante destacar que do total de solicitagdes registradas pelo Conare, 57,8% foram da
regido norte do Brasil e o estado que concentrou o maior nimero de solicitagdes de reftugio foi Roraima
(com 41,6%), seguido pelo Amazonas (com 11,3%) e Acre (com 3,3%). Ainda com base nos dados do Conare
ressaltamos que em 2022 a categoria mais aplicada para a fundamentac¢ao da solicitacao de reftgio
(82,4%) foi “Grave e Generalizada Violacdo dos Direitos Humanos (GGVDH)", seguida por “Opinido
Politica”, que representou 10,9% do total.

No mesmo ano de 2022 o Fundo das Na¢des Unidas para a Infancia (UNICEF) divulgou dados
sobre o deslocamento de criancas no mundo - 36,5 milhdes - e afirmou se tratar de um recorde, pois esse
é 0 numero mais alto relatado desde a Segunda Guerra Mundial? . Nesse recorde estdo incluidas
criancas refugiadas que requerem asilo nos paises para onde se deslocam (13,7 milhdes) e criancas
deslocadasinternamente por questdes que envolvem violéncia (22,8 milhdes). Os dados ndo consideram
criancas obrigadas a migrar por desastres naturais e mudancas climaticas nem aquelas que fugiram da
invasao russa que causou a Guerra na Ucrania.

'Dados ACNUR 2023.
2 Publicacdes, documentos e relatérios - UNHCR ACNUR Brasil.
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As criancas sdao também mais vulneraveis no processo migratério e necessitam de auxilio
especifico dos adultos em sua adaptacdo, pois encontram muitas dificuldades, a comecar pelas
barreiras linguisticas e por questées de cunho emocional tais como estranhamento com os habitos
comportamentais do novo pais, discriminacdo pelas outras criancas em funcdo das visdes
estereotipadas que muitas delas possuem a respeito dos imigrantes. A necessidade de pertencimento
tem implicagdes no desenvolvimento emocional e cognitivo das criangas, assim como a saudade da
patria, que influencia sua adaptacado no contexto escolar. Durante o ano de 2023 esse cenario se agravou
ainda mais com a fuga dos ucranianos a partir da invasao russa e a Guerra deflagrada contra o seu pais.

Frente a este cenério, entre experiéncias e constatacdes, a reflexdo que propomos esta
organizada da seguinte maneira: na primeira secao apresentamos uma breve reflexao sobre migracdes
transacionais, bem como documentos importantes para a compreensao do tema. Logo em seguida, um
recorte da pesquisa desenvolvida é apresentado por meio do estudo de caso com uma familia migrante
gue acompanhamos nos ultimos sete anos, além de algumas narrativas que vao compondo essa secao.
Os caminhos trilhados com a metodologia da conversa levam a terceira secdo com consideracdes a
respeito da presenca da tecnologia nas experiéncias compartilhadas com as criangas. Na secao final
tecemos algumas consideracdes que tratamos como inconclusivas por acreditarmos que temos um
longo caminho para ampliar os debates que buscamos provocar com esse estudo.

Migracoes Transnacionais

A questao do refigio e da migracao (forcada ou voluntaria) se intensificou em todo o mundo em
virtude de guerras, problemas ambientais e migracdes impostas por questdes politicas e econémicas.
Nessa perspectiva, alguns estudos produzidos sobre este tema (Baeninguer et al, 2019; Rodrigues, 2017,
Mazza; Nordes, 2016; Feldman-Bianco; Sanjurjo; Azevedo et al, 2018; Lechner, 2015; Siller, 2016) vem
propiciando debatesimportantes a respeito da condicao legal desses migrantes, bem como seus direitos
nos paises que os recebem. Esse contexto também envolve as criancgas, que migram com suas familias,
mas também sozinhas sem o acompanhamento de um responsavel. Nesse sentido, é importante
compreendermos como as criangas que vivem a experiéncia migratéria produzem sentido para as
praticas cotidianas das quais participam nos espacos escolares. Intentamos perceber como essas
criancas difundem suas praticas culturais e sociais com seus pares e com os profissionais da educagado
em escolas onde sdo matriculadas.

Em 2017 o Brasil aprovou a Lei n.13.445 que dispde sobre direitos e deveres do migrante, além de
regular processos de entrada e estada no pais e estabelecer principios e diretrizes para as politicas
publicas para o emigrante transnacional, pautada em principios da Constituicdo Federal Brasileira e
dos Direitos Humanos, repudiando a xenofobia e a discriminagdo. A Assembleia Geral das Nacdes
Unidas aprovou em 2018 a Declaracao de Nova York para Migrantes e Refugiados, na qual consta a
realizacdo do “Pacto Global para Migracao Segura, Ordenada e Regular”. Este é um acordo internacional
e intergovernamental para a migracao internacional, cujo principal objetivo é estabelecer diretrizes
para o acolhimento de imigrantes e, por meio do qual os signatarios se comprometem a responder aos
fluxos migratérios e buscar formas para garantir os direitos humanos sem diferencas por
nacionalidades. O Brasil saiu do Acordo em 2019 por decisdo do ex-Presidente da Republica, Jair
Bolsonaro. Em janeiro de 2023, com a posse do Presidente Lula, o Governo Federal anunciou o retorno

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 24, n. 81, abr./jun. 2024 434



Infancias e MigragGes Transnacionais: conversas sobre educagao, cotidiano e tecnologias

do Brasil ao Pacto Global para a Migragao Segura, Ordenada e Regular comunicando essa decisdo as
Nacdes Unidas e a Organizac¢do Internacional para as Migracdes (OIM).

Regionalmente temos o Comité Intersetorial para Refugiados do Estado do Rio de Janeiro,
criado em 2010 com o objetivo de melhorar as condi¢des de vida dos refugiados que vivem no estado.
Criado por meio de decreto (publicacdo no Diario Oficial em 14/02/22), o Comité de Politicas Publicas
para Refugiados, Imigrantes e Apatridas do Municipio do Rio de Janeiro (Compar-Rio) esta sob geréncia
executiva da Coordenacao de Direitos Humanos da Secretaria da Cidadania e se configura como uma
iniciativa que visa fortalecer os acordos tratados no Memorando de Entendimento com a Organizagao
para Migracdes (OIM) estabelecendo cooperacao com essa entidade, que faz parte da Organizacao das
Nagdes Unidas (ONU).

No ambito municipal foi criado o Centro de Referéncia e Atendimento para Refugiados
Imigrantes e Apatridas (CRAI-RIO) por meio de um trabalho iniciado pela Secretaria Especial de
Cidadania com a Organizacdo Nao Governamental Response com o apoio da Organizacdo Internacional
para as Migracdes (OIM) e do Alto Comissariado das Nac¢des Unidas para Refugiados (ACNUR)

Consideramos oportuno diferenciar os termos dissemelhantes apresentados nesses
documentos como refugiados, imigrantes e apatridas. A migracao regular segundo a representante
especial da ONU para a Migrac¢ao Internacional Louise Arbour refere-se a “pessoas que entram ou
permanecem em um pais no qual ndo sdo nacionais por meio de canais legais, e cuja posi¢cao naquele
pais é obviamente conhecida pelo governo e em conformidade com todas as leis e regulamentos”.
Segundo essa é a condicdo juridica da maior parte das pessoas que cruzam fronteiras. Considera-se
migracdo irregular a situacdo de pessoas que entram em um pais sem atender aos requisitos legais, ou
seja, podem entrar legalmente com visto de turismo ou estudantil e passam a ser consideradas ilegais
naquele territério ao findar o prazo desses vistos. Corroboramos as palavras de Benhabib (2004) quando
essa autora afirma que sao as fronteiras politicas - as fronteiras dos Estados- que definem que alguns
cidaddos devem ser reconhecidos como tal e outros sdo taxados de “estrangeiros”. Dessa maneira,
consideramos como a autora que ‘nenhum ser humano é ilegal” e, precisamos garantir condi¢ées de
acesso a educacao, saude e trabalho a todos os migrantes.

Existem casos de pessoas sem documento reconhecido e validado pelas autoridades locais do
local em que se encontram ou naqueles paises a que se destinam e, dessa maneira, sdo tratadas pelas
autoridades juridicamente como “indocumentadas”. Elas podem se tornar indocumentadas em virtude
de término de vistos de trabalho ou de residéncia. Importante ressaltar que nenhum ser humano é
ilegal, pois todas e todos sdo pessoas de direitos garantidos pela declaracdo universal dos direitos
humanos. Nesse sentido, as pessoas sdo tratadas como ilegais pela acdo de governos e politicas de
xenofobia e ha a possibilidade de legalizacdo ou o contrario a isso é a deportagdo ao seu pais de origem.
No caso do contexto brasileiro, nao existe politica de deportac¢do, como encontramos em outros paises,
pois a Lei da Imigracgao criou o Conselho Nacional de Imigracao (CNIg) que é responsavel por formular
e coordenar politicas migratérias, com aimportante funcao de garantir a participacao da sociedade civil
na elaboracdo das politicas migratérias e promoc¢ao da integracdo desses imigrantes na sociedade.
Assim a Lei da Imigracao no Brasil trouxe contribuicdes relevantes, pois garante direitos e protecao aos
imigrantes. Na pratica, segundo o principio da nio criminalizacdo, a imigracio irregular nao é
considerada crime, mas trata-se de uma infracdo administrativa. Nesse sentido, a lei busca priorizar a
regularizacdo e a integracao dos imigrantes na sociedade brasileira.
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Considerando normativas importantes como a Lei das Migrac¢des, lembramos que o Brasil é
signatario de outros documentos como o Estatuto dos Refugiados de 28.07.51 criado com o intuito de
resolver a situacao dos refugiados na Europa apés a Segunda Guerra Mundial, por meio desse tratado
global que aborda direitos e deveres dos refugiados e dos paises que os acolhem. Outro documento a
ser destacado é a Declaracao de Cartagena sobre Refugiados (1984) que foi assinada em Cartagena de
Indias, Colémbia, por representantes governamentais e especialistas de dez paises latino-americanos a
fim de ponderar sobre a situacdo dos refugiados na América Latina. O Brasil é signatario dos dois
documentos.

Emrelagdo arefiigio,a ONU define essa condicdo para aqueles cidaddos que sao forcados a fugir
do seu pais em virtude de perseguicao politica, guerra ou outro tipo de violéncia, que podem ter motivos
ligados a raca, religido, nacionalidade ou ligacdo a determinados grupos sociais.

O termo migrante é o tratamento utilizado para abordar os deslocamentos transnacionais e a
permanéncia em um determinado pais, mas também se aplica a migrantes de diferentes regiées dentro
de seu proéprio pais. Reconhecermos o migrante como um cidadio de direitos e ndo consideramos
relevante definir entradas ou saidas dos cidadios de um pais, mas sim refletir sobre o fenémeno
humano de deslocamento para diferentes territérios. Isso posto, o termo migrante esta adequado ao
nosso desejo de refletir sobre os deslocamentos humanos for¢ados por questdes relacionadas com
guerras, problemas ambientais, questdes politicas e econémicas.

Segundo Campos (2017, p.453) autor do verbete “Migracao” no Diciondrio critico de migragées
internacionais, falar sobre esse termo implica tratar os movimentos migratérios que envolvem
necessariamente um local de origem e um local de destino, porém ressalta que o acréscimo de outros
critérios como a temporalidade pode contribuir para o refinamento da definicdo de migrante. Dessa
maneira, ao considerar os migrantes individuos que chegaram a um local em determinado periodo, é
possivel conhecer os fluxos migratérios por periodo diferenciando os migrantes recentes daqueles ja
estabelecidos.

Problematizar as migracdes transnacionais e, particularmente criangas que se encontram nessa
situacao, traz em seu bojo a necessidade de repensar a sociedade contemporanea, formada por
diferentes grupos de migrantes com sua grande heterogeneidade. Nesse contexto, pensar sobre as
infancias em meio aos fluxos migratérios implica refletir sobre os desafios da inclusido na sociedade e
da necessidade de uma educacio intercultural.

Pesquisadora com uma longa trajetéria de estudos sobre a educacgdo intercultural, Candau
(2006, p.73) ja evidenciava a emergéncia dessa pauta quando afirmou que

A presenca fragil das questdes multi/interculturais também pode ser explicada pelos caminhos que
vém sendo trilhados pelos préprios agentes favoraveis a introducao desta perspectiva no ambito da
didatica, ainda muito marcados pela dentncia do carater monocultural da cultura escolar e da
cultura da escola, ou por uma reflexao de carater geral, pouco articulada com o cotidiano escolar.

Retomando esse tema, Candau (2022) defende a necessidade da reinvencao da escola, sem negar
sua relevancia histérico-social, modificando a légica atual com a visdo de um espaco homogéneo e
monocultural dos processos educativos. O que estd em jogo é responder aos desafios da
contemporaneidade, dinamizando processos de aprendizagem que permitam novas configuracdes no
cenario escolar.
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Refletindo sobre infancias, educacado e migracdes Siller (2016, p. 95) ressalta a emergéncia do
rompimento com a visdo adultocéntrica que marca tio fortemente a sociedade. Essa dialogicidade
propicia uma compreensao das culturas infantis e suas contribui¢des para a transformacao social.

Nessa sociedade, as criancgas se apresentam nos seus diferentes grupos étnicos, etarios e de género,
com suas singularidades, visdes de mundo, modos de ser, pensar, agir, sonhar...enfim, as criancas
vivem em um mundo da infancia diverso, multiplo e desigual, principalmente na forma como elas
sdo postas nos diferentes contextos culturais, de classe social, etnia, género, geracao.

Nos movimentos migratérios misturam-se sentimentos como esperanca, medo e sonhos que as
criancas expressam em narrativas, desenhos e nos relacionamentos interpessoais. Nesse sentido, Siller
(2016) reflete sobre as alteracdes nas praticas sociais das criancas e das suas familias trazidas pela
migracdo ocasionando a invisibilidade das criancas ou o processo de apagamento de sua cultura.

Na pesquisa com criancas precisamos entender que elas sdo agentes da sociedade
contemporanea e produtoras da sua prépria cultura, além de colaborar de maneira ativa na producao
social dos grupos em que estao inseridas (Corsaro, 2011). Entender as infancias e seu desenvolvimentos
na contemporaneidade implica também a compreensao a partir dessa perspectiva.

O recorte da pesquisa a partir do olhar atento para uma familia: a partilha de histérias
no cotidiano vivido

Agora temos uma nova casa,

Uma casa com novos sons e cheiros,

Com sorrisos e pessoas que ajudam.

Serd aqui sempre nosso lar,

Ou iremos embora algum dia?
Margriet Ruurs.

Anto6nio3 é seu nome cristio —recebido no batismo — como acontece em seu pais natal, além do
nome no registro civil. A histéria da familia Haddad — construida por Anténio, juntamente com a esposa
Rana e os trés filhos Nour, Escarlate e Majd (na época respectivamente com trés e dois anos e o mais
Nnovo com apenas um ano) tem muitos episédios e passagens por diferentes estados brasileiros desde a
fuga da Siria, saindo da cidade onde viviam por um ttnel, construido pelo avé de Antdnio com o objetivo
de possibilitar uma fuga em caso de guerra. Seu pai ndo aceitara entrar nesse tiinel para fugir e decidiu
ficar no pais com a esposa e o filho mais novo, Michel. Nossas vidas se cruzaram em funcao do trabalho
desenvolvido na Feira Chega Junto* com as criancgas de familias migrantes. Chegaram ao Brasil em 2015
e a esposa ja demonstrava tristeza no final do ano de 2016 quando decidiu retornar a Siria para
reencontrar sua familia. No mesmo ano o irmio mais novo de Anténio — Michel - chegou ao Brasil e,
com emprego de engenheiro em uma empresa de tecnologia, alugou um apartamento para viver com o
irmao e seus trés sobrinhos, que até entdo moravam em um quarto cedido por uma igreja localizada na
Zona Sul do Rio de Janeiro.

No ano de 2020 Michel decidiu viajar a Siria para visitar o pai adoentado e rever a noiva, mas o
falecimento do pai e a idade avancada da mae fizeram com que ele adiasse o retorno ao Brasil e, com o

3 Todos os nomes sao ficticios para manter o anonimato da familia.
4 Feira organizada mensalmente no bairro de Botafogo para migrantes trabalharem com artesanato, vestuario e alimentacéo.
https://www.instagram.com/feirachegajunto/
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inicio da pandemia da Covid 19 isso se tornou impossivel. Antdnio e as criancas precisaram se isolar em
quarentena e as economias foram utilizadas para manutencao da vida, incluindo o aluguel, alimentacao
e transporte. As feiras e eventos foram interrompidos, assim como as atividades escolares que foram
retomadas alguns meses depois por meio do ensino remoto.

No periodo da pandemia - semanalmente levdvamos alimentos, livros de literatura e
brinquedos para as familias migrantes — Escarlate contava que estava tendo muitas dificuldades e,
havia repetido de ano porque

Era muito dificil estudar com meus irmdos no mesmo horario com o celular do papai; porque era s6
um celular, sabe? Vocé ja pensou que dificil, tia? Ainda por cima, a professora demorava a abrir a
tela, depois fazia chamada, dai ela caia e demorava a voltar pra sala, dai todo mundo ria muito...dai
ela comecgava a fazer a chamada de novo do nome onde tinha parado ou de algum nome que ela
lembrava...a gente tinha que ficar ali esperando e a nossa rede nio tava tao legal também...o celular
do papai ficava bugado e tinha que fazer um jeito de religar ou reiniciar bem na hora também...nisso
ja dava até preguica de voltar!

Nos relatos das meninas percebemos o quanto ficou claro para eles a complexidade de estudar
daquele modo com apenas um aparelho celular que servia a trés crian¢as com o mesmo horario de aula.
Durante as nossas conversas, Nour mostrava as unhas pintadas de esmalte colorido e questionada
sobre essa habilidade respondia:

Quem pinta as nossas unhas é o nosso pai. Ele sabe fazer direitinho e arruma o nosso cabelo pra
gente ficar sempre bonita. Mas ele ndo é mulher ele é pai e mae ...acho que é tudo ao mesmo tempo,
né?! Mas ele sabe também fazer o cabelo do Ivan ficar cheirosinho porque ele lava com bastante
shampoo do Mickey...e pra gente ele faz uma coisa assim de passar creme e escovar devagar pra nao
doer..mas tem vezes que a gente mostra um penteado no youtube e ele faz direitinho...no youtube
é facil aprender muitas coisas legais, tipo pentear cabelos, maquiar, dancar ....ele deixa a gente jogar
um pouquinho no cellular, mas tem que ser um pouco pra cada um..e tem que ser sem brigar!

Em meio a esse dialogo, surgiu a brincadeira de chama-lo de “pae” e eles adoraram essa
expressao que repetiam em muitos outros momentos quando ressaltavam as caracteristicas do pai
amoroso. Uma das dificuldades encontradas pelas criancas no ambiente escolar era a forma como
organizavam as comemoracoes do dia das maes. Era possivel perceber que Nour, a mais velha, tinha
muita dificuldade em lidar com as comemoragdes e os presentes planejados pela equipe da escola, como
um caderno de receitas com bilhetes produzidos pelas professoras e que deveria ser entregue as maes.
A proposta do caderno era a preparacao de receitas elaboradas junto com a mae, segundo as criangas.
Ela perguntou se poderia cozinhar com o “pde” mas isso nao foi permitido.

O caderno nunca foi aberto e ficou guardado até o momento da nova mudancga, quando o
encontramos em meio as doac¢des de materiais que organizamos com a familia. Questionada sobre o
caderno novo ainda embalado para presente, Nour disse apenas que “ndo era nada e que podia ser doado
para alguém”, afirmando em seguida que nio queria o caderno porque tinham recebido dois deles e
nunca haviam usado (o outro caderno foi dado a Escarlate) porque cozinhavam com o pai e isso era
sempre muito legal, “mas na escola nio ligavam para isso e fizeram cadernos para as mées de todas as
criancas, mesmo sabendo que elas ndo tinham a mae”.

Esses relatos eram carregados de emocao, e as meninas pareciam fazer desse espaco dialégico o
lugar para abordar processos dolorosos que se misturavam com as memérias escolares. A pequena
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Escarlate deixou emergir sentimentos até entdo guardados e seu movimento foi de muita irritacdo com
o pequeno caderno vermelho.

Como pode um caderno de receitas que as mies mandaram pra escola? nunca mandaram nada da
minha casa, porque meu pai ndo faz esse bolo e nem doce de morango, limio e chocolate. Nunca vi
isso de mandar receitas pra escola, sabia? Isso é mentira e os adultos ndo deviam mentir porque é
muito errado falar mentira. Falar de receita da mae da crianca que nio tem a mae é mentira nao é?
Nem tem uma méie aqui porque ela foi embora e ela ta 14 na Siria onde tem uma guerra sabia? La
nem tem esses doces também. Eu nem sei quem que fez esses doces e ndo tem nesse livro nada que
meu pai faz... meu pai faz muitas coisas gostosas e ele sabe fazer tudo muito gostoso...ele faz café,
falafel, pAo com humus e tomate, doce com damasco...

Nas conversas partilhadas foi possivel verificar que a participacdo do pai nas comemoracgoes
pelo dia das maes era um desejo da familia, mas isso parecia estar distante do planejamento escolar.
Em uma ocasido, as criangas pediram ao pai que comprasse um vestido para participar da “Festa das
maes”, pois desejavam se incluir mais no evento anual da escola. O pai respondeu com uma negativa
seguida de uma explicacdo muito coerente. Aquela festa era para as maes e ele nao havia sido
convidado. Nas semanas que antecederam a festa, esse assunto nio foi abordado com o pai, apesar de
acompanhar as criancas diariamente para a escola. No dia do referido evento, as criancas pediram que
ele fosse, pois uma professora havia dito que era uma festa “para todos da familia”. Na ocasido ele foi
presenteado com um kit de maquiagem e isso deixou Nour muito triste, pois pensavam que haveria um
presente para o pai. A escola planejou uma festa totalmente voltada para méaes e desconsiderou que os
trés irmaos viviam com o “pae”, segundo Nour.

Nos encontros com as criangas a literatura era uma presenca constante. Em uma ocasiao, nosso
momento de leitura se constituiu na partilha do livro Caminho de Pedras: a jornada de uma familia de
refugiados. O texto narra a histéria real de um artista sirio que conta histérias com pedras que recolhe
em uma praia na regido onde vive desde o nascimento. Nour chamou atencado lendo em voz alta o
seguinte trecho do livro: “Mas Jedo dizia que ndo somos realmente livres. Se nio somos livres para
cantar nossas can¢des, dangar nossas dancgas, rezar nossas oracoes preferidas, podemos nos considerar
verdadeiramente livres? (RUURS, 2017, p.14). Questionada sobre o seu interesse naquele trecho
respondeu que sua familia era feliz porque dancavam e cantavam juntos, porém sentiam saudade dos
parentes que estavam na Siria, mas entendiam o motivo dessa distancia, pois seu pai explicara que o
seu pais estava em guerra “e 14 faltava tudo, comida, dinheiro, luz e nem tinha internet”. Em relagdo a
isso, a pequena Escarlate afirmava categoricamente:

Ja pensou alguma crianca ou alguma pessoa grande mesmo viver sem internet? Nao é possivel né?!
A gente usa muito a internet todos os dias, todas as horas...pra jogar, pra falar com os amigos, pra
ver o youtube, ouvir musica..como daria para viver sem a internet? Nio sei como minha avé
consegue ficar 14...ela nem sabe o que é o TikTok!

O contato com a mée era bem esporadico e poucas vezes falavam sobre ela, mas quando isso
acontecia Nour dizia que ela estava na Siria e talvez um dia se reencontrassem, quando a guerra
acabasse. O uso do celular possibilitava a manutencgdo das relagées com a familias, particularmente
com os avds paternos, com quem conversavam semanalmente ou quando era possivel, devido as
dificuldades que esses familiares vivenciavam no seu pais. Na Siria havia cortes de energia diariamente
e algumas vezes os celulares ndo tinham bateria necessaria para o seu uso. Por meio do uso do celular
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do pai, as criangas também visitavam sites em arabe e se mantinham conectadas com algumas
experiéncias culturais com as quais se identificavam. Comumente enviavam prints de emojis e imagens
que compartilhavam com os primos sirios. Quase sempre mostravam dancas que segundo eles “é do
TikTok mas as criangas que criam esses videos sdo arabes e vivem em outros paises, como a gente”.

As narrativas das criangas trazem elementos importantes sobre suas histérias e expressam a
maneira como vivenciam a experiéncia da vida de migrantes onde os sentidos subjetivos vao emergindo
entrelacados com as situagdes cotidianas. As narrativas infantis sdo transbordamentos do dialogo
estabelecido pela comunicacao oral - quando narram episédios da sua histéria de vida - em conjunto
com a expressao corporal (Hartmann, 2016).

Nossa convivéncia que se tornou remota — em funcado do isolamento social decretado — mas
continuamos a partilhar experiéncias e trocas afetivas como nos momentos em que conversavamos
por chamada de video e eles falavam das novas rotinas, além de partilharmos a leitura de alguns livros.
Um dia, compartilhamos a leitura do livro Barco de Histérias (Maclear, 2021), que aborda o reftigio por
meio de uma linguagem literaria destinada as criancas. No livro, a autora elabora uma narrativa
delicada e traga uma analogia entre uma xicara quentinha com um abraco e com um lar. Ao ouvirem a
dedicatoéria do livro orientada as criancas sirias, sorriram surpresos por um livro de histérias falar sobre
eles. Faziam perguntas e externavam indagac¢des como essa narrativa de Escarlate

ela conhece criancas da Siria? Ela ja foila? Sera que ela conhece a minha avé6? Sera que ela ja foi na
minha casa 14 na Siria? Mas sera que a minha casa ainda existe 14? Como ela sabe tantas coisas da
gente, quer dizer, da gente quando morava 14 na Siria...ela tem canal no youtube?

Afirmavam que na escola encontravam muitos livros de histéria, porém néo “histérias da Siria’
e isso nos mostra que nao se reconheciam nas narrativas que eram apresentadas pelas professoras nem
por historias criadas por outras criancas. Em outros momentos questionavam a auséncia de momentos
para falar sobre seu pais e aspectos culturais que os diferenciavam dos demais estudantes. Muitas
vezes as diferencas culturais apareciam nos didlogos construidos com as outras criancas, porém isso
nao era valorizado e, segundo Nour em alguns momentos isso possibilitava um estranhamento ainda
maior. Nas palavras da menina

todo mundo pensa que somos estranhos e que ndo sabemos falar, mas a gente tem uma lingua nossa,
tem as musicas e as dangas e tudo mais..Tem garotas que perguntam se 14 na Siria tinha celular e
televisdo. Como que pode uma garota ser tao boba? Ela acha que na Siria ndo tinha nada?

A dificuldade aumentava quando alguma crianca pedia para falarem sobre a viagem da Siria
para o Rio de Janeiro. Era um momento dificil para Nour - a mais velha das trés criangas— porque apesar
de lembrar da “viagem” a menina também resgatava de suas memoérias o sofrimento trazido pela fuga
com sua familia.

Estudos sobre educacao e migracdes (Magalhdes e Waldman, 2016; Siller, 2016) apontam lacunas
importantes no sistema educativo brasileiro no que diz respeito ao enriquecimento da experiéncia
educativa, ampliando as possibilidades para uma educacdo inclusiva. Relatam as dificuldades
encontradas nos diferentes estados brasileiros em relacdo ao processo de adaptacdo das criancas
migrantes no espaco escolar em virtude da invisibilidade dessa populag¢do. Também apontam que o
tema do refligio parece ainda distante das discussdes sobre educacao e dos processos educativos. Esses

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 24, n. 81, abr./jun. 2024 440



Infancias e MigragGes Transnacionais: conversas sobre educagao, cotidiano e tecnologias

aspectos se refletem no isolamento das criancas migrantes que se distanciam ainda mais das
possibilidades de criacdo de novas relacdes e redes de apoio.
Nesse sentido, essas considerac¢des vao ao encontro do que Bauman (2017, p. 15) afirma:

A humanidade esta em crise - e ndo existe outra saida para ela sendo a solidariedade dos seres
humanos. O primeiro obstaculo no caminho para abandonar a alienacdo muitua é a recusa ao didlogo,
o siléncio nascido da autoalienagéo, da insensibilidade, da desatencdo, do desprezo e, em termos
gerais, da indiferenca- e que simultaneamente os reforca.

O autor se refere aos milhdes de migrantes que chegam a Europa em busca de asilo e sdo
“refugiados da bestialidade das guerras, dos despotismos e da brutalidade de uma existéncia vazia e
sem perspectivas” que batem as portas dos europeus que os consideram como estranhos e perigosos
(Bauman, 2017, p. 8).

Outros momentos complexos se concretizaram durante o periodo decretado como Ensino
Remoto Emergencial (ERE) para estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental assim como os
trés irmaos. Na escola havia uma orientagdo sobre a obrigatoriedade da presenca nas aulas, porém os
irmaos estudavam com professores diferentes em turmas distintas. Tendo como suporte apenas o
celular do pai, combinaram que Nour assistiria as aulas e depois os trés tentariam estudar com o pai.
Com esse acordo Escarlate e Majd perderam o contato com a professora e os colegas de turma e
passaram a se sentir muito solitarios. Além disso, as dificuldades no processo de aprendizagem sé
aumentavam, pois mesmo com apoio do pai nas tarefas escolares Escarlate e Majd ndo conseguiam
assistir as aulas remotas e sentiam-se excluidos de um processo importante para ambos. Nas palavras
da pequena Escarlate

A escola ficou muito chata sabe? A professora liga a cAmera e dai pede pra gente abrir nossas
cameras. Depois ela vai fazer a chamada, mas cai a internet dela e a gente ndo vé mais nada...quer
dizer s6 ela congelada...ou bugada ...sei 1a..mas fica muito tempo assim..demora pra voltar e a gente
s6 tem um celular e precisa emprestar pra minha irma ver a aula dela. Nem vejo meus amigos e nem
sei mais nada que aprendi...ela fica nervosa ..a professora!

Na Pandemia sistemas educativos foram desafiados a se contrapor a esse cenario complexo que
se apresentou com a determinacdo do Ensino Remoto Emergencial. No que se refere a garantia da
educacao para as popula¢des migrantes, ampliaram-se as dificuldades e o distanciamento da garantia
do direito aos direitos humanos fundamentais.

Nesse momento a nossa comunicacdo acontecia por mensagens de whatsapp e o celular se
tornou nossa principal ferramenta para a manutencao do contato, bem como do auxilio na realizacao
das tarefas escolares com as criancgas. Apesar de terem um aparelho em bom estado que era utilizado
pelo pai e por eles, as criancas reclamavam constantemente da dificuldade em estudarem no mesmo
horario com um tunico celular. Além disso, o pai precisava atender clientes que compravam comida
arabe preparada por ele e comercializada em sistema de delivery.

No final do ano de 2021 voltamos a conversar sobre as dificuldades que a familia enfrentava e
Anténio confessou que voltaria para a Siria, pois ndo teria mais condi¢ées para se manter no Brasil.
Com a pandemia ndo era possivel trabalhar e a escola decidira suspender as bolsas de estudo
concedidas para as criancas, alegando uma forte crise que se abateu sobre as institui¢des privadas de
ensino. A decisdo de Anténio de partir para uma nova migracao teve o apoio de uma prima que vive em
um pais europeu e se disp6s a acolher a familia.
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Nos momentos que antecederam a partida da familia, Majd disse que “para viver um adulto
precisa de trabalho e dinheiro, pois as coisas sdo muito caras e os filhos também precisam de dinheiro
para muitas coisas” e trouxe um brinquedo e um livro de histérias que precisavam ser guardados para
um dia serem resgatados por ele na volta ao Brasil. Nos didlogos sempre falavam sobre o sonho de ter
um celular para que pudessem manter o contato com a familia e alguns amigos que conquistaram no
Brasil.

Todos esses momentos carregados de subjetividades nos levam a pensar sobre a forca dessa
experiéncia que tanto nos tocou e ainda nos toca quando refletimos sobre nossas vivéncias junto a essa
familia. As palavras das criangas eram cuidadas e respeitadas sem silenciamento, pois entendemos que
“sdo lutas em que se joga algo mais do que simplesmente palavras, algo mais que somente palavras”
(Larrosa, 2002, p. 21). Por meio da convivéncia trocamos experiéncias construindo nosso saber sobre a
cultura de cada um, as memorias afetivas, a partilha de afetos, os elementos visiveis e nio visiveis que
se tornaram significativos em virtude da experiéncia, que nos tocou no momento do seu acontecimento
(Larrosa, 2002).

As criancas foram preparadas pelo pai para essa nova mudanca e comecaram a fazer planos
para a construcao da nova vida, onde imaginavam uma escola, novos amigos e a proximidade com
familiares. Apesar de todos os cuidados do pai, os trés se sentiam muito apreensivos com a nova
migracao e o que isso representaria na vida familiar. As trajetérias e narrativas de migrantes, apesar de
suas singularidades, apresentam frequentemente uma questdo central que é a referéncia aos
afastamentos que experimentam ao longo das suas vidas (Silva, 2018, p. 196).

Tecnologia na perspectiva critica, suas implicacdes sociais e o ensino remoto
emergencial (ERE) na pandemia de covid-19

Muito antes da experiéncia vivida por docentes e estudantes no periodo da pandemia de covid-
19, as tecnologias digitais que ja estavam inseridas na educagdo e continuam cada vez mais presentes
no ambiente educacional. Selwyn afirma que “mais urgente do que nunca, essas reflexdes precisam ser
realizadas sob uma perspectiva critica” (Selwyn, 2017a, p. 16), se considerarmos o fato de que o uso de
ferramentas, programas, aplicativos digitais crescem ao longo dos anos e que conforme esta evolucao
acontece faz-se necessario também o cuidado e a reflexdo sobre o tema.

Em 2020, guando as escolas interromperam suas atividades presenciais, sem data prevista para
retorno, devido as medidas restritivas adotadas no contexto da pandemia de covid-19, nao
imaginavamos que tal situacao geraria tantas mudancas para a educacao. Lembramos que esta doenca,
altamente contagiosa e severa se espalhou pelo mundo inteiro por ser

uma doenca causada pelo coronavirus SARS-CoV-2. A sigla covid significa Corona Virus Disease
(doenca do coronavirus), enquanto “19” faz referéncia a 2019, devido ao fato que, no més de dezembro,
foram registrados na cidade de Wuhan, na China, um ntimero crescente de casos que envolviam
pneumonia grave, relacionados a um novo agente da familia coronavirus que causava infec¢des
respiratoérias. (LIMA; SOUSA, 2021) Em 30 de janeiro de 2020, a Organizacdo Mundial da Satide (OMS)
caracterizou como uma emergéncia de satde publica de importancia internacional e em 11 de marco
de 2020, a covid-19 foi caracterizada como uma pandemia (Telaska; Machado, 2022, p. 2).

O fenémeno provocado pela disseminac¢do descontrolada desta doenga, criou um cenario de
isolamento social total, salvo os servidos essenciais, que se estendeu por meses substituindo aula e
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encontros presenciais, por uma dindmica virtual, adotando uma proposta do ensino remoto
emergencial (ERE).

O ERE “consagrou-se no Brasil para denominar a resposta educacional a impossibilidade das
atividades pedagodgicas presenciais” (Saldanha, 2020, p. 126) e esta estritamente relacionado ao contexto
pandemico. Apesar das confusdes geradas ao longo de sua implementacdo, relacionadas a como
compreendé-lo, se adequar a ele e fazé-lo funcionar da melhor forma, todos os envolvidos tinham
consciencia de que diferente das aulas de Educacao a disténcia, o ERE era uma dindmica virtual
proviséria, apesas para atender aquele momento atipico nas escolas.

O carater de provisoriedade, destituido, portanto, de projeto e planejamento pedagégicos préprios,
destinados a embasar e orientar institucional, teérica e metodolégicamente a pratica das atividades
pedagbgicas em espago ou até mesmo tempo deferidos, justificaria a distin¢cdo entro o ensino
remoto e a educacdo a diatancia (Saldanha, 2020, p. 130).

A dinamica adotada entre as instituicdes de ensino, fossem elas publicas ou particulares, se
estruturou por meio de aulas sincronas e/ou gravadas e hospedadas no YouTube ou em outros meios
virtuais de hospedagem de videos ou até mesmo enviadas por aplicativos de mensagens como
Whatsapp, Telegram, além de arquivos dudios, podcasts e interacao nas redes sociais, como Facebook e
Instagram (Pereira; Queiroz; Aratjo, 2021).

No entanto, apesar de todos os esforcos de professores e alunos, o que percebemos, ao
verificarmos as primeiras pesquisas publicadas sobre o tema em 2020 e 2021 sio relatos consistentes a
respeito dos diversos desafios encontrados com a implementac¢do do ERE (Vieira; Falciano, 2020). Entre
estes desafios, as questdes de ordem social, politica e ideolégica estavam conectadas a este processo,
pois muitas criancas e suas familias estavam privadas do acesso as escolas de forma presencial e ndo
tinham acesso as tecnologias para acompanharem o ERE de forma plena. A falta de acesso as
ferramentas necessarias para participar das aulas remotas (celulares, computadores com internet)
tanto de por parte dos professores quanto das familias/alunos se tornava um empecilho ao
acompanhamento das aulas.

Neste contexto, e com o avanco da pandemia de covid-19 em 2020, as tecnologias foram adotadas
por escolas, professores e alunos, como principal ferramenta de intercimbio educacional
Considerando esta realidade, este intercambio precisa ser repensado a todo momento de forma critica.
Selwyn considera que ao propormos reflexdes criticas sobre o uso das tecnologias na educacéo,
precisamos compreender que existe uma “natureza inerentemente politica de educacao e tecnologia”
(Selwyn, 2017a, p.19) que nos conduz a concluir que ndo ha neutralidade no uso das tecnologias.
Questodes ideoldgicas estdo constantemente permeando o uso das tecnologias e Selwyn (2017b) nos
convida a indagar que grupos politicos ou sociais podem ou nio se beneficiar com uso das tecnologias
de forma geral e, em especial, na educac¢do. No que tange ao contexto da pandemia de covid-19, por
exemplo, ao analisarmos os resultados das pesquisas publicadas nos anos de 2020, 2021 e 2022,
percebemos que as diferencas sociais e a dificuldade de acesso a internet e aparelhos celulares ou
computadores para participar das atividades remotas foram apontadas como uma situacao prejudicial
a permanéncia dos alunos da educacao basica no ERE.

Dessa forma, destaca-se a necessidade de atentar nos sentimentos e emo¢des das pessoas, seus
(des)prazeres e (in)sensibilidades quando se deparam com as tecnologias digitais. em seus cotidianos.
No contexto da escola, por exemplo, estudantes, professores, administradores, lideres e pais ndo sdo

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 24, n. 81, abr./jun. 2024 443



Infancias e MigragGes Transnacionais: conversas sobre educagao, cotidiano e tecnologias

apenas varidveis neutras em qualquer caso de uso de tecnologia. Pelo contrario: a tecnologia é algo
claramente vivenciado em contextos humanos distintos e com consequéncias humanas distintas.
Qualquer investigacdo na area é, portanto, uma investigacdo da experiéncia humana do uso de
tecnologia digital, ou seja, das praticas e percep¢des humanas diarias (Selwyn, 2017b, p. 96).

Mas esta discussao nao estd restrita as dificuldades do ERE durante o contexto pandémico. Na
primeira década dos anos 2000, Selwyn (2008) ja buscava desvelar as questdes sociais relacionadas as
dificuldades de acesso a tecnologia e discutia a que ele intitulou de “desigualdade digital” oriunda da
implementac¢do do uso das tecnologias na educacao e a auséncia de politicas publicas e sociais que
buscassem diminuir as desigualdades geradas pela dificuldade de acesso a tecnologia da populagdo que
nio detém os recursos necessarios para acesso. Desta forma, Selwyn (2011, p. 3) afirma que a
problematizacao e reflexdo sobre o tema nao deve ser negligenciado pois “nosso foco principal ndo deve
ser nos artefatos técnicos, ferramentas e aplicativos em si, mas, sim, nas praticas e atividades que os
rodeiam, nos significados que as pessoas lhes atribuem e nas relagdes sociais e estruturas as quais as
tecnologias se ligam”. Estas reflexdes se tornaram mais frequentes a partir do século XXI (Silva, 2007)
quando os problemas tanto praticos como tedricos sobre o uso das tecnologias na educacdo se
tornaram mais inquietantes e a dualidade de teorias em relacdo as caracteristicas da tecnologia e
conceitos de tecnologia (Silva, 2007; Peixoto; Araijo, 2012) criou um campo de disputas entre fil6sofos e
pesquisadores da area que defendem posicionamentos antagdnicas do fené6meno tecnolégico e se
dividem entre a neutralidade e a ndo neutralidade das tecnologias nos contextos politicos e ideolégicos
(Silva, 2007).

Paulo Freire (Freire; Guimaraes, 2013), buscando sempre prezar pela educacao emancipatéria e
critica, também aborda questdes importantes sobre a tecnologia e as relagcdes de poder que a permeiam.
Para ele

Ao pensar sobre o problema dos chamados meios de comunicacgao, portanto, fica claro, logo assim
de saida, que me sinto um homem do meu tempo. [..] Acho, porém — néo sei se tu concordaras
comigo —, que é impossivel pensar o problema dos meios sem pensar a questao do poder. O que vale
dizer: os meios de comunicag¢do ndo sdo bons nem ruins em si mesmos. Servindo-se de técnicas, eles
sdo o resultado do avango da tecnologia, sdo expressdes da criatividade humana, da ciéncia
desenvolvida pelo ser humano. O problema é perguntar a servi¢co “do qué” e a servico “de quem” os
meios de comunicacdo se acham. E essa é uma questio que tem a ver com o poder e é politica,
portanto (Freire; Guimaraes, 2013, p. 23).

Dusek (2009) também se posiciona quanto a essa questao e aborda a defini¢do e a caracterizacao
da tecnologia ressaltando que ela é criada pelo ser humano, mas também sofre a sua influéncia ao longo
de todo seu processo de criagdo pois sua idealizacdo esta sujeita as normas e a regras sociais daquele
individuo que a criou. Ndo é apenas uma ferramenta tecnolégica isolada, criada sem propoésito e sendo
assim nao ser considerada neutra, por estar impregnada de sentidos politicos e ideolégicos da sociedade
em que esta inserida.

Quanto a isto, Selwyn (2017a, p. 19) ainda afirma que “o trabalho critico luta para desenvolver
uma melhor compreensio das questdes de poder, controle, conflito e resisténcia que cercam qualquer
uso da tecnologia na educagdo”, esclarecendo que pensar a tecnologia em uma perspectiva de
neutralidade limita a forma como compreendemos a relacdo entre educacio e tecnologia. Dessa
maneira, suscita questdes que devem permear as nossas agoes e reflexdes nas praticas educativas, como
anao neutralidade no uso da tecnologia e os impactos desse uso na autonomia das pessoas (Silva, 2007,
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p. 124). Esse exercicio critico nos ajuda a identificar algumas nuances que envolvem a presenca das
tecnologias na sociedade e, especialmente na educacao, e aponta a importancia da perspectiva critica
para compreender essas relagoes.

Algumas consideracdes inconclusivas

As reflexdes que propomos nesse artigo sobre infancias e processos migratérios, foram
articuladas com diferentes narrativas, entrelacando-as com cotidiano escolar, tecnologias e trechos de
literatura.

Escolhemos caminhar junto com Larrosa (2002) para pensar sobre a experiéncia vivenciada no
acontecimento desse encontro com uma familia siria. Nossas consideragdes partiram de autores que
abordam as migracdes transnacionais, bem como a importancia da inclusdo de criancas migrantes e o
papel das tecnologias, entendendo que elas podem transformar os sentidos das migracées infantis, por
meio da manutencao de relacdes afetivas e sociais.

As narrativas que movimentaram esse texto foram armas potentes para apresentar as vozes
infantis, perpassando os acontecimentos vivenciados nesse processo complexo da migracao.
Utilizamos as narrativas como discursos de luta contra a barbarie social praticada por meio da exclusido
dos migrantes, ao contrario do acolhimento.

Abordamos a presenca das tecnologias no processo educativo das criancas durante a pandemia
e as dificuldades inerentes ao cenario que se configurou com essa modalidade adotada na Educagao
Basica. Desafios foram enfrentados no que diz respeito ao uso das tecnologias, das condicées
necessarias para a aprendizagem, além daqueles ja existentes como barreiras linguisticas e culturais
perpassando um curriculo que desconsidera a heterogeneidade e os direitos humanos. No estudo
percebemos que as tecnologias influenciam o processo migratério em diferentes sentidos. As migracdes
sdo milenares, porém no contexto atual a tecnologia proporciona relagbes virtuais e contatos
frequentes por meio dessa virtualidade, contribuindo para a manutencdo das relacdes afetivas e
emocionais. Assim as tecnologias utilizadas na contemporaneidade transformam a experiéncia
migratéria das criancas, pois percebemos as tecnologias como promotoras de vinculos entre os
familiares que ainda se encontram no pais de origem, possibilitando, na medida do possivel, o contato
das criancas com familiares e amigos. Além disso, as tecnologias potencializam o lago cultural entre
criancas e sua terra natal, pois por meio do acesso a internet, as distancias se estreitam promovendo
uma experiéncia cultural afetiva.

Por outro lado, as dificuldades percebidas no contexto escolar apontam alguns obstaculos para
o trabalho na perspectiva da educagdo intercultural que busca valorizar os conhecimentos e saberes de
familias migrantes e promover encontros entre os diferentes sujeitos presentes no cenario escolar.

Dialogamos com as reflexdes de Saldafia Duque e Vélez De La Calle (2019) quando afirmam que
existe uma educacao que possibilita a descoberta do outro com reflexdes que caminham no sentido de
giros epistemolégicos e culturais buscando encontros entre linguagens, costumes, tradicdes e
perspectivas de vida, porque o conhecimento emerge da relacdo do sujeito com o mundo e com os
outros. Percebemos um campo fértil para estudos que abordem as migracgdes e a educagao intercultural,
ampliando o didlogo com a populagdo migrante e olhando cuidadosamente para a infancia das criancas
que se deslocam com suas familias e continuam sem a garantia do direito a educac¢ao. Ressaltamos que
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é preciso sempre esperangar e, nesse sentido, se levantar, ir atras, construir e nao desistir. Esperancar é
levar adiante, juntar-se com outros para fazer de outros modos (Freire, 1992).
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