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Florestania e direitos humanos na Amazonia paraense

Resumo

Este trabalho objetiva realizar a anéalise dos documentos, Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do
Documento Curricular do Estado do Para - Ensino Médio (DCEPA-EM), ao tratarem de direitos humanos, a luz da
perspectiva intercultural critica e da complexidade. Considera-se que a perspectiva da educacio em direitos
humanos na Amazénia paraense vai além da compreensio da educacio enquanto direito focalizado apenas na
insercdo do sujeito na escola e a perspectiva de uma educacdo a florestania, que por meio de dialogos
interculturais, se apresenta como constituidora e constituinte da cidadania planetaria. Para isso, utilizou-se a
pesquisa bibliografica e documental como fontes teéricas e a técnica de analise de dados, a anélise de conteddo,
de Bardin (2011). Os resultados sinalizam a aproximacao da educagdo em direitos humanos com a légica colonial e
apresentam indicios de estarem sendo constituidas dentro de um sistema fechado, em razdo da aparente
superficialidade com que os didlogos interculturais tém sido erigidos. Evidencia-se a urgéncia em reconceitualizar
a educacdo em direitos humanos na Amazénia paraense por meio da ética da interculturalidade e da
complexidade, nos documentos prescritos, que sdo bases para as ac¢des do curriculo vivido, para que, assim, a
cidadania dos povos da floresta seja construida com base nas singularidades, ou seja, na florestania.

Palavras-chave: Curriculo. Complexidade. Direitos Humanos. Interculturalidade.

Abstract

This work aims to analyze the documents, the National Common Curricular Base (BNCC) and the Curricular
Document of the State of Pard - Secondary Education (DCEPA-EM), when dealing with human rights, in light of the
critical intercultural perspective and complexity. It is considered that the perspective of education in human rights
in the Amazon of Pard goes beyond the understanding of education as a right focused only on the insertion of the
subject in school and the perspective of an education in forestry, which through intercultural dialogues, presents
itself as constituting and constituent of planetary citizenship. For this, bibliographic and documentary research
was used as theoretical sources and the data analysis technique, content analysis, by Bardin (2011). The results
signal the rapprochement of human rights education with colonial logic and present signs of being constituted
within a closed system, due to the apparent superficiality with which intercultural dialogues have been established.
The urgency to reconceptualize education in human rights in the Amazon of Pard is evident through the
perspective of interculturality and complexity, in the prescribed documents, which are the basis for the actions of
the lived curriculum, so that, in this way, the citizenship of the people of the forest be built based on singularities,
that is, on forestry.

Keywords: Curriculum. Complexity. Human rights. Interculturality.

Resumen

Este trabajo tiene como objetivo analizar los documentos, la Base Curricular Comiun Nacional (BNCC) y el
Documento Curricular del Estado de Pard - Educaciéon Secundaria (DCEPA-EM), en el tratamiento de los derechos
humanos, a la luz de la perspectiva critica intercultural y de la complejidad. Se considera que la perspectiva de la
educacién en derechos humanos en la Amazonia de Pard va mds alld de la comprensién de la educacién como un
derecho centrado tinicamente en la insercién del sujeto en la escuela y la perspectiva de una educacién forestal, que
a través de didlogos interculturales, presente a si misma como constitutiva y constituyente de la ciudadania
planetaria. Para ello se utiliz6 como fuentes tedricas la investigacién bibliogrdfica y documental y la técnica de
andlisis de datos, andlisis de contenido, de Bardin (2011). Los resultados sefialan el acercamiento de la educacién en
derechos humanos a la l6gica colonial y presentan signos de estar constituidas dentro de un sistema cerrado,
debido a la aparente superficialidad con la que se han establecido los didlogos interculturales. La urgencia de
reconceptualizar la educacioén en derechos humanos en la Amazonia de Pard se evidencia a través de la perspectiva
delainterculturalidad y la complejidad, en los documentos prescritos, que son la base de las acciones del curriculum
vivido, para que, de esta manera, la ciudadania de los pueblos del bosque se construyan a partir de singularidades,
es decir, sobre la silvicultura.

Palabras clave: Plan de estudios. Complejidad. Derechos humanos. Interculturalidad.
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Florestania e direitos humanos na Amazonia paraense

Introducao

“Temos o direito a ser iguais, sempre que a diferenca nos inferioriza; temos o direito de ser
diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza” (Santos, 2006. p. 462).

O entretecer pela Amazénia paraense nos conduziu aos fios que tecem a sua complexa teia de
saberes, identidades e diversidades culturais, as distintas formas de existir dos povos da floresta. No
entanto, essa cultura singular de estreita relacdo com natureza, que mantém sua cosmogonia
relacionada ao mitico, ao simbolismo e ao poético, ainda convive com as marcas de um passado de
serviddao, dominacgao, coercdao e exclusdo, oriundos das utopias emancipatérias e suas verdades
inquestionaveis, da imposicao da visdo antropocéntrica e do nascimento do capitalismo, inaugurados
nos tempos modernos, ou, como intitula Morin e Kern (2003), na era planetaria.

Nesta dinamica, as identidades tecidas por discursos diferenciados fortemente presentes no
norte do pais trazem a tona, como citado anteriormente por Santos (2006), os direitos de sermos iguais
e diferentes, principalmente nesse ambiente vivo e plural em que se encontra a Amazénia Paraense.
Para tanto, é fulcral estabelecer uma relacdo dialégica entre igualdade e diferenca, pautadas em
discursos interculturais (Candau, 2012).

Ademais, o impeto por trilhar um novo conceito de direito diante do cenario ambivalente em
gue se assenta a regido, coexistindo belezas, riquezas naturais e a diversidade cultural com um quadro
de violagdes ambientais e sociais, que por vezes fogem dos direitos humanos ao reagir com direitos e
deveres do individuo junto a sociedade e vice-versa, nos aproxima dos construtos da complexidade.

Nessa contextura, a proposta que assumimos é de apontar de que forma os documentos
prescritos orientadores da educacao basica, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e, em ambito
estadual, o Documento Curricular do Estado do Parj, etapa Ensino Médio (DCEPA-EM), trazem e
abordam os direitos humanos, haja vista que, nesta esfera dialégica também devem estar inscritas as
formas de cidadania, emergidas de culturas singulares, mas que sio parte da cidadania planetaria. Essa
percepcao, na Amazdnia paraense, nos conduz a cidadania “do” e “para” o povo da floresta, a florestania.

Com o intuito de cumprir nosso objetivo de apontamento, organizamos o artigo em trés tépicos
de acordo com o seu tema. Na primeira discussio, trazemos a histéria da exclusio da Amazoénia
Paraense, através de um passeio entre o passado, o presente e o futuro, este tltimo representado pelo
reconhecimento da diversidade cultural dos povos amazoénidas, por meio do conceito de “Florestania”.

No segundo tépico, pontuamos os direitos humanos e a perspectiva intercultural e complexa
para construcao de uma sociedade mais democratica e para o desenvolvimento da justica curricular na
e para a Amazonia Paraense. No altimo, realizamos as analises dos documentos prescritos, BNCC e
DCEPA-EM, a luz da interculturalidade e da complexidade, as premissas adotadas quanto aos direitos
humanos.

Os achados apontam para uma conexao entre a educacao em direitos humanos e o pensamento
colonial, insinuando que estdo sendo moldados em um sistema restrito, devido a falta de profundidade
nos didlogos interculturais. Surge a necessidade imediata de repensar a educagdo em direitos humanos
na Amazonia paraense, levando em conta a interculturalidade e a complexidade nos documentos que
norteiam o curriculo vivido. Dessa forma, a cidadania dos habitantes da floresta pode ser estabelecida
respeitando suas particularidades, ou seja, a florestania.

Por fim, apresentamos nossas conclusdes e consideracdes.
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Genealogia da exclusao da Amazonia paraense

A partir das incertezas que ainda permeiam a histéria humana relacionadas também ao fato de
estarmos prontos para compreendé-la, incorporados ao pensamento de Morin (2015), evidenciamos os
erros cometidos através da histéria que estdo subordinados a perda da cidadania planetaria e da
consciéncia humanistica da Amazénia. Para tal, estabelecemos um didlogo com o contexto global,
reencontrando passado, presente e futuro, por meio do prosaico e do poético. Partimos do
entendimento de que a regido é constituida por teias de relacdes que realizam movimentos recursivos
na busca pela auto-organizacao, na dialégica entre ordem-desordem-organizacao.

Dentro desta perspectiva, o ponto de partida é a imbricada relacdo do sujeito amazénida com a
natureza. Para tal, diante da pluralidade de elementos discursivos presentes na Amazonia, iniciamos
através do mitico como cosmogonial, visto que surge como fenémeno incorporado as narrativas orais
responsaveis pela personificacdo do universo amazdénico (Ribeiro; Belo, 2020).

Para Fares (2006), o mitico é a forca constitutiva de fundacdo da Amazénia paraense, nesse
sentido, entrelaca-se com a mitologia universal para explicar como as narrativas orais concebem a
criacdo, as praticas culturais e a sobrevivéncia dos povos da regido. Essas narrativas apresentam a ideia
de humano conectado ao meio ambiente, explicitando um movimento dialégico, no qual o amazénida
transfigura e é transfigurado pela natureza. Dessa forma, a cosmogonia da Amazo6nia paraense é
marcada pela poética do imaginario, como no poema Deslenda Fluvial V, de Jodo Paes Loureiro:

O rio é o ber¢o do homem.
Orio é a boca do homem.
Orio é a vida do homem.
O rio é a cova do homem.

(Loureiro, 2000, p. 171).

As passagens “o rio é o ber¢co do homem” e “o rio é a cova do homem"” nos levam a refletir sobre
a relacdo paradoxal com a natureza, bem como sobre a funcio e o papel do rio na vida dos povos
tradicionais da Amazonia paraense, pois é dele que o caboclo-ribeirinho, os indigenas, tiravam e ainda
tiram seu sustento, utilizando-o como forma de lazer, além de ser o cenirio para encantados,
misteriosos e intimidantes acontecimentos. Essa interagao é a base dos saberes e conhecimentos dos
povos tradicionais, além de demonstrar a consciéncia e o sentimento de pertencimento a terra, o que,
por sua vez, resulta no respeito a ecologia e ao civismo terreno, despertando a solidariedade com os
filhos da terra (Ribeiro; Belo, 2020).

Sendo assim, a incursdo no circuito recursivo da histéria da regido circunscreve os
conhecimentos dos povos originarios, que mantiveram durante milhdes de anos uma relacio saudavel
com o meio ambiente, como constituidores da humanidade daquele local. Entretanto, essa ordem é
incomodada pelo inicio da era planetaria.

A partir do século XV, com o periodo das grandes navegacdes, nas quais nac¢des do leste europeu
se lancam rumo a conquista do globo, tem inicio a era planetaria. Nesse periodo, houve uma revolucao
ao tratar das certezas e concepg¢des do mundo, em que a terra deixa de ser plana e torna-se redonda, ndo
configurando mais como o centro do cosmos. Para mais, foram descobertas grandes civilizagdes tdo
desenvolvidas quanto as do ocidente europeu, logo a Europa nido era o centro do mundo, e, assim,

1 Compreendida como elemento que revela a origem do universo amazénico. E representada na literatura, emanada de uma linguagem
de encantarias, as quais legitimam uma visdo simbdlica do mundo amazoénico (Loureiro, 2000).
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deveriamos reconhecer as diversidades dos povos. Contudo, essas transformagdes ndo revolucionaram
totalmente, a medida que a Europa, de onde emergiram as mudancas, instalou seu reino sobre o planeta,
negando a pluralidade dos mundos humanos (Morin; Kern, 2003).

J& no século XVII, constituiram-se as grandes companhias maritimas inglesas, permitindo que
as trocas entre Europa, Asia e América se intensificassem. Por conta disso, as cidades, o capitalismo, o
estado nacgao, depois a industria e a técnica ganharam um impulso que nenhuma civilizacao conhecia.
A busca incessante pelo poder inaugurou a era de ferro da era planetéria, caracterizada nao sé6 pela
“terapia de choque”, marcada por muita violéncia no processo de invasdo de territérios, mas,
principalmente, por uma “coercdo muda” (Dardot; Laval, 2016; Morin; Kern, 2003).

Tomando como base os escritos de Foucault (2021), essa “coer¢do muda” consiste na elaboracao
e implantagdo, desde o século XVII, de técnicas para governar os individuos. O autor utiliza o termo
“governamentalidade” para explicitar as multiplas formas de como homens buscavam conduzir a
conduta de outros homens, isto é, governa-los.

Nesse contexto, sabe-se que a Amazdnia, desde a colonizacgao, foi concebida como fornecedora
de matéria prima, uma fonte inesgotavel para exploracdo, estando a disposicio da légica
desenvolvimentista do sistema capitalista que, em prol da maximizagdo dos lucros, explora a natureza
e aforca de trabalho para serem transformadas em mercadorias. Tal 16gica, além de provocar impactos
sociais e ambientais na regido, atua na producado de subjetividades, impondo assim uma identidade
(Franco, 2017).

Para isso, instaurou-se a visdo antropocéntrica, na qual o homem é o individuo central para o
entendimento do mundo, permitindo dizimar a populacao em nome do evolucionismo, a biopolitica que
relaciona o direito a vida com o poder. Assim a figura do colonizado assume a forma possivel da
producao do “humano” na modernidade: branco, masculino, cristdo, adulto, heterossexual, relegando
todas as outras formas de humanidade.

Para Foucault (2021), essa relacdo entre colonizador e colonizado é oriunda da articulagcdo de
forcas. Um campo de batalhas de onde emergem saberes e conhecimentos associados ao exercicio do
poder, da submissdo e da dominagao. Dessa forma, é a partir desse saber-poder que os corpos sao
enredados por uma teia de saberes que os sujeitam.

Entrelacada nesta teia, a Amazbdnia paraense encontra-se com o0 caos nesse processo de
desorganizacdo em nome da igualdade e universalidade, matrizes da modernidade da era planetaria.
Assim, justificavam-se injusticas, o silenciamento e destruicao de diferentes linhas étnicas, religiosas,
raciais e culturais. Tal realidade é escancarada no poema Porantin, de Jodo Paes Loureiro.

Ao longo dorio de olhos de Boitina, divisa-se 0 homem Mané em seu oficio de extrair da mata
e do rio o que jamais sera dele, nas transacdes do escambo, do latex, do peixe, do compadrio.
Tirésias j4 ndo tem mais pressagios, s6 as ruinas a mostrar: Obidos submersa por “ondas
ofidias”, Santarém naufragada, Uiara entre lamas, a Cabanagem esquecida, os ciclos da
borracha, Alenquer antes querida, casas a deriva, traicées — “Noivas do Boto boitinam-se” -,

um caos em que “O remo magico ndo sabe seu destino...” (Loureiro, 1978, p. 89).

E dentro dessa légica excludente que acontece a construcdo dos direitos humanos na
perspectiva da modernidade, claramente presente no expansionismo europeu, portador da “civilizacdo”
e das “luzes”. E essa a 6ptica que tem predominado até hoje, com diferentes versdes (Santos, 2006).
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Assim, os direitos humanos, nesta perspectiva, tém como ontologia politica o liberalismo? e o
neoliberalismo,? visto que defendiam uma igualdade em prol do capital. Dessa forma, a cidadania volta-
se, primeiramente, para a propriedade, o que mais tarde migrou para a cidadania pelo consumo, estando
diretamente atrelada aos direitos civis ou a quem tinha o direito de ser considerado cidadao.

Com a anulagdo das identidades culturais e as diferencas dos povos da floresta, instituem-se
hierarquias, classificacdes de categorias de individuos e um processo de “desumanizacao”, que se
configuram como uma nocao de ndo pertencimento sustentado por um conjunto de fatores ligados a
politica, a cultura e as relacdes de poder. Com isso, os sujeitos da Amazdnia paraense nao figuram entre
o rol dotado de “humanidade”, muito menos de cidaddos com direitos politicos efetivos (Camilo, 2014).

Entretanto, nesses contextos de violacdes emergiram atos de resisténcia. Em razado disso,
comunidades com representantes dos povos da floresta formaram agrupamentos em defesa das
identidades e pela luta por seus direitos especificos. Essas vozes s6 conseguem ecoar a partir da
contemporaneidade e do entendimento de que a sociedade é multicultural (Candau, 2008).

Tais transformagdes configuram o processo de reorganizacdo da Amazodnia paraense, frente ao
caos provocado pela postura diametralmente oposta as premissas antropocéntricas, pautadas no
respeito pela natureza, pela preservacdao ambiental, com a exploracdo do meio ambiente de forma
sustentavel e no respeito aos povos da floresta, bem como a sua cultura e as suas tradi¢des. A
valorizagdo e o reconhecimento da diversidade cultural dos povos amazdnidas demanda versdes
diferentes de dignidade humana, e, por conseguinte, dos direitos humanos. Para tanto, reivindica-se o
direito a “Florestania” (Candau, 2008; Pinheiro, 2013).

De acordo com Pinheiro (2013), o termo “Florestania” é um neologismo, oriundo da juncao das
palavras “floresta” e “cidadania”, caracterizando, assim, a cidadania do povo da floresta. Tem como
sustentaculos a interagdo entre saberes da cultura da amazénica com o conhecimento cientifico e a luta
planetaria pela preservacdo da natureza. Para mais, ao nos debrucarmos sobre este conceito, passamos
a compreendé-lo como uma ideologia contra hegemonica, “ecocéntrica”, que entende o homem como
parte da natureza e nio superior e deslocado dela. Sendo assim, o amazénida paraense, como parte da
natureza, tem o mesmo direito que orio, que o agaizeiro, o buritizeiro, que o peixe-boi e o bicho-preguica.

Ao encontro das reflexbes de Santana Junior (2004), esse é o contrato natural que deve
transcender o contrato social, tendo como premissa a validade da cultura e saberes, assim como o
reconhecimento dos direitos das populacdes tradicionais da Amazdnia, como indigenas, ribeirinhos,
extrativistas e seringueiros e sua intima relacdo com a floresta. A florestania apresenta uma visdo
equilibrada das ac¢des e relacdes, sendo base para nossas escolhas econdmicas, politicas e sociais,
incidindo assim, na cidadania. Nessa conjuntura, os direitos humanos devem reafirmar que os povos
da Amazoénia existem e possibilitar demarcar suas necessidades para que continuem existindo.

Face a complexidade que envolve a relacio entre respeito a diversidade cultural e a florestania,
consideramos imprescindivel explicitar a concepgao que privilegiamos ao tratar as questdes suscitadas,
na contemporaneidade, pelo multiculturalismo.

2 Para além de doutrina econdmica, é uma pratica histérica que modifica as sociedades e os seres humanos de acordo com as
necessidades do sistema econémico (Dardot; Laval, 2016).

3 Conjunto de discursos, praticas e dispositivos que desempenham um novo modo de governo dos homens segundo o principio universal
da concorréncia (Dardot; Laval, 2016).
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Interculturalidade e complexidade na educacao: direitos humanos na Amazénia

As vicissitudes que envolvem as discussoes curriculares ao longo dos anos refletem o contexto
social, econdmico e histérico da sociedade, que vem se transformando, “[...] fruto de 12 revolucdes que,
em maior ou menor medida, afetam o cotidiano de todas as pessoas” Santomé (2013, p. 13). Logo o
curriculo escolar, que é atrelado a tais contextos e necessidades sociais, ndo pode ser compreendido e
visto de forma isolada.

Dai, postulados pelas concep¢des de Morin (2015), de que a complexidade é um tecido que é
produzido e fomentado pela heterogeneidade que se entrelaca, o uno do multiplo e agdes que, por vezes,
trazem interacdes e retroacdes, que gera duvidas e certezas, ordem e desordem, assim é o curriculo
acompanhado por prescri¢cdes, por praticas e por a¢des ocultas que fazem o cotidiano escolar e criam
modelos educacionais, por vezes rotulados, todavia em constante movimento.

No caso da educagdo Amazodnica paraense, cenario recheado de um contexto diverso e plural
culturalmente, faz-se necessario considerar nio apenas 0s 144 municipios que compdem o estado do
Par4, mas também suas dimensdes geograficas, de maneira que tenhamos a criticidade de buscar a
ordem dominante e hegemoénica, por meio de uma educacao decolonial e intercultural que sobreponha
esse olhar para além do que é posto, de tal forma que nos curriculos, materiais didaticos, agcdes e praticas
escolares possamos desvelar e/ou desocultar processos naturalizados.

Para Candau (2020, p. 681), ‘[..] a perspectiva decolonial permite radicalizar a proposta da
educacao intercultural critica. Propde que nos situemos a partir dos sujeitos sociais inferiorizados e
subalternizados, que sdo negados pelos processos de modernidade-colonialidade hegeménicos[...]".

Candau (2012), em seus escritos, reforca que a perspectiva dos sistemas cai numa padronizacao
em busca da qualidade na educacao, que é vista com homogeneizacdo e uniformizacao. Assim, tal
pretensdo conduz e requer na medida que se pretende criar estratégias em prol da desestabilizacdo
dessa homogeneizagdo. “A construcao democratica assentada na afirmacdo dos direitos humanos
supde o dialogo intercultural” (Sacavino, 2020, p. 6).

Nessa esteira, enquanto legislacao os direitos humanos se encontram na Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos (DUDH), aprovada em 10 de dezembro de 1948, que representou um grande
divisor de aguas na histéria mundial, trazendo normas comuns de protecdo aos direitos a serem
empregadas por todos os povos e nag¢des, ao tratar de protecdo aos direitos da pessoa humana (ONU,
1948). Somente a partir de entdo, com a DUDH, no Brasil, os direitos humanos sido garantidos inclusive
na Constituicdo Federal de 1988, no Art. 5.° “Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢ao de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade do direito
avida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade [...]" (Brasil, 1988).

E importante salientar que os direitos humanos sio considerados todos aqueles que o sujeito
possui unicamente por ser uma pessoa humana. A vista disso vem o direito a vida, a familia, a
alimentacdo, a educacao, ao trabalho, a liberdade, a religido, ao meio ambiente sadio, entre outros,
visando sempre o pleno desenvolvimento integral (Brasil, 2013).

A partir desse movimento histérico, ha também, em ambito educacional, prerrogativas em
proporcionar uma educacao de qualidade e de equidade, legitimando no campo educacional concepcdes
tedricas postuladas por teorias curriculares como as pés-criticas, que trazem conceitos como linha de
discussao, identidade, alteridade, diferenca, subjetividade, saber-poder, representacao, cultura, género,
raca, etnia, sexualidade (Silva, 2020). Tal viés favorece a ampliacdo de sentidos e de construcao
curriculares, porém nao se garante que tal construcdo de fato percorra a justica curricular como direito
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aos sujeitos educandos, ou seja, uma educacao que possibilite tecer questionamentos arraigados do
carater monocultural e o etnocéntrico. Nesse ambito, Santomé (2013, p. 9) afirma: “A justica curricular é
o resultado da anélise do curriculo que é elaborado, colocado em acao, avaliado e investigado [..] e
atende as necessidades e urgéncias de todos os grupos sociais [...].

Essa perspectiva tedrica lanca luz sobre a justica social que dialoga significativamente com os
direitos humanos, evidenciada em normativas bem como em prescri¢des curriculares, entrecruzando-
se no cotidiano escolar que é plural. Logo a justica curricular propde o respeito e a abertura para
construcao de um mundo mais justo e democratico, no qual todos os sujeitos educandos e educadores
possam ter suas identidades culturais participes do processo de ensino-aprendizagem e,
consequentemente, nesta tarefa de ter na pratica seus direitos humanos, em especial na regido norte
do pais, respeitados e disponiveis a debates.

Também, em se tratando do assunto, Candau (2012) assevera que o debate dos direitos humanos
integra um dos pilares essenciais de problemas na sociedade contemporinea, seja do tracado
internacional ao local, dos pontos globais da vida cotidiana: “os direitos humanos estdo presentes em
nossas angustias, buscas, projetos e sonhos. Afirmados ou negados, exaltados ou violados, eles fazem
parte da nossa vida individual, comunitaria e coletiva” (Candau, 2012, p. 716).

Em que pesem as contrariedades apresentadas pelas circunstancias na regido norte do pais,
Amazoénia Paraense, os rios sdo percursos diarios de locomocao, local de grande espaco cultural que, por
vezes, ndo sdo suficientes para o despertar dos direitos humanos educacionais dos sujeitos que a
habitam, pois as desigualdades sociais e as discriminacdes se manifestam cada vez mais. Nesta logica,
apoiamo-nos ainda nos estudos de Candau (2008, p. 52), ao destacar que a “perspectiva intercultural esta
orientada a construcdo de uma sociedade democratica, plural, humana, que articule politicas de
igualdade com politicas de identidade”. Logo, para o desenvolvimento deste processo no contexto atual,
a educacao torna-se pilar de evolucgdo, como Morin (2011) reitera: o conhecimento dos problemas-chave
e a organizagdo do conhecimento do mundo com o mundo sao basilares para construcao de uma nova
era planetaria educacional que favoreca o talento natural da mente em criar e resolver situacées de
forma correlata, estimulando a utilizacdo integral da inteligéncia geral.

Feitas essas consideragdes, colaborando com Morin (2011) para o despertar de uma nova era em
prol do conhecimento pertinente, destacamos Candau (2020, p. 681), ao indicar que a interculturalidade
critica conjuntamente questiona o eurocentrismo: “Afirma a pluralidade epistémica presente nos
diversos grupos humanos. Desenvolve uma visdo da histéria multifacetada e plural, que ndo pode ser
reduzida a uma linearidade”. Ancorados nessas crencas e principios, passa-se a apresentar nossas
analises dos direitos humanos em documentos prescritos.

Procedimentos metodolagicos

A metodologia aplicada nesta pesquisa possui as caracteristicas do paradigma qualitativo, haja
vista que esse tipo metodolégico possibilita ao pesquisador estudar situagdes do seu contexto bem
como a possibilidade de uso de multiplos métodos, além de apresentar reflexdes (Creswell, 2014). Nessa
dianteira, mergulhamos na pesquisa documental, que se faz valorosa como fonte de registro de fatos
e/ou momentos que retratam questdes nacionais e locais, e para tal, Cellard (2021, p. 295) esclarece: “...]
o documento escrito constitui, portanto, uma fonte extremamente preciosa para todo pesquisador [...]
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Ele é, evidentemente, insubstituivel, [..]| O documento permite acrescentar a dimensido do tempo a
compreensao do social”.

Nesse sentido, como técnica de analise de dados, a pesquisa faz uso da analise de contetido nas
concepgdes de Bardin (2011). A escolha pela escola francesa se mostrou mais adequada a essa
investigacdo, em virtude do seu carater polarizado, elaborando inferéncias a partir da analise do
“contetido manifesto” versus “contetido latente”. Neste estudo optamos pela analise tematica que
consiste em desvendar os nucleos de sentido que compdem uma comunicagao.

Nessa direcdo, a analise tematica atua no intuito de desvendar a confirmacao, negacao, ou
mesmo reconstrucao das hipéteses. Em nosso caso, a hipétese teve como corpus textual de analise a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Documento Curricular do Estado do Para - Ensino médio
(DCEPA-EM), ao tratarem de direitos humanos e, em particular, os maultiplos estudantes que
caracterizam a educacao basica amazoénica enquanto documento curricular orientador que faz parte
de um curriculo que previamente foi instituido. “A cultura instituida refere-se a normas legais,
estrutura organizacional definida pelos érgios oficiais, rotinas, grade curricular, horarios, normas
disciplinares etc.” (Libaneo, 2015, p. 10).

Sendo assim, pretendemos realizar uma analise dos dois documentos (BNCC e DCEPA-EM), a
luz da perspectiva intercultural critica e da complexidade, visto que ambas sdo fundamentais para uma
educacdo como direitos humanos na Amazdnia paraense. Além disso, com intuito de concretude da
técnica de analise e fundamentados por Bardin (2011), fazemos uso do software IRAMUTEQ, o qual
possibilita a realizacdo semiautomatica da pesquisa, auxiliando na anéalise dos dados textuais e
possibilitando a sistematizacao dos resultados.

Resultados e analises

Estamos, nesse sentido, diante das relagdes educacionais que sdo pensadas e construidas a
refletir se as politicas garantem uma educacao e, consequentemente, um curriculo construido e
solidificado que promova os direitos humanos e a florestania. Logo, assentimos com Ball (2006, p. 18)
quando afirma que “o avanco do epistemolédgico nas ciéncias humanas, como a educacgao, funciona
politicamente e é intimamente imbricado no gerenciamento pratico dos problemas sociais e politicos”.

Nesse viés, dois documentos publicados foram analisados: a BNCC, homologada pela Portaria
1.570, de 20 de dezembro de 2017, e instituida em abril de 2018, com uma politica de principal objetivo
garantir a todos os estudantes a aprendizagem de conhecimentos considerados essenciais a formacao
do cidadao; e o DCEPA-EM que estabelece as Diretrizes aprovadas pela Resolucao n° 148, de 12 de agosto
de 2021, pelo Conselho Estadual de Educagdo do Para (CEE/PA).

Ainda que haja uma coalizdo entre os entes, MEC (Ministério da Educacado) e SEDUC/PA
(Secretaria de Estado de Educacao do Para) e conceitos correntes em ambos documentos elaborados
por estes, como direitos humanos, procuramos compreender e analisar se ha uma consideracio
intercultural e uma perspectiva de florestania nas prescri¢ées documentais curriculares que conduzem
0s componentes curriculares ao considerarmos que, por inameras vezes, as peculiaridades da regido
amazodnica, suas agdes e relacdes no ambiente sdo negadas por herancas histéricas da sociedade .

Ao analisarmos a Base Nacional Comum Curricular, identificamos que o substantivo “direitos
humanos” é citado diretamente 56 vezes e, logo, foi possivel identificar o termo usado a servir como
uma proposta de competéncias gerais. JA no Documento Curricular do Estado do Para - etapa Ensino
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Médio, localizamos 57 vezes o uso do termo com a prerrogativa de trazer para a discussdo sobre os
direitos humanos na qualidade de tema transversal essencial a formacdo humana integral do
educando, direcionados a educacgao basica.

Desse modo, a partir do Software Iramuteq, ao focarmos na analise de similitude, a qual se
consolida na teoria dos grafos e subsidiada pela técnica da andlise de contetido de Bardin (2011),
identificando as coocorréncias existentes entre as palavras como consequéncia, langamos nosso olhar
investigativo, primeiramente na BNCC (Figura 1), pois seu resultado trouxe indica¢des das correlacdes
entre as palavras, ao ponto de constatarmos que circundam o termo “direitos humanos” os vocabulos
“humanos”, “consumo” e “respeito”, em contrapartida se distanciam dos termos: “diversidade”, “ética” e
“conflitos”.

Por isso, como ponto de atencdo, notamos uma discreta priorizacdo da diversidade no
documento, o que pode sinalizar uma adequac¢do com o padrdo de humanidade imposto pela
modernidade, bem como a perspectiva de direitos humanos face a sua aproximacdo com a palavra
“consumo". A esse respeito, Marques e Rocha (2020) nos diz que os discursos ocidentais dos Direitos
Humanos, enquanto construcdes “unicamente” modernas, sdo verdadeiramente suportes a cultura do
consumo, a qual pode ser considerada um viés de dominacao da colonialidade na contemporaneidade.

No que concerne ao DCEPA-EM (Figura 2), o termo “direitos humanos” é circunscrito pela

nn

aproximacdo com as palavras “social”,” humano”, “respeito”; e pelo distanciamento dos verbetes
“diversidade”, “regional’, “identidade”. Inferimos dai que existe uma aparente preocupagao com respeito
ashumanidades, no entanto este afastamento da identidade pode significar a sobrepujanca do contrato
social (antropocentrismo), em detrimento do contrato natural (ecocentrismo), ao passo que a
abordagem do documento em questio é o contexto local, ou seja, a Amazoénia paraense, diversa, plural
e caracterizada por uma intima relacdo com a natureza.

Constatamos, a partir desta analise introdutoéria, similaridades entre a BNCC e o DCEPA-EM,
no que tange a perspectiva de direitos humanos. Dessa maneira, foi possivel elencarmos duas
categorias de andlise, nas quais dialogamos com as se¢des: competéncias para educacao basica,
principios para educagao basica e curriculos da educagao basica, em ambos os documentos, a saber:

1) Educacdo em direitos humanos na perspectiva colonizada. Nesta categoria, lancamos nosso
olhar investigativo sobre a relacido entre os pressupostos da educacao intercultural critica e direitos
humanos;

2) Educacao em direitos humanos: vestigios de um sistema fechado para esta categoria, nos
debrucamos na articulacdo dos direitos humanos com a educacdo complexa.
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Figura1- analise similitude BNCC
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Fonte: Elaboracdo dos autores com auxilio do Software Iramuteq (2023).

Figura 2 — analise similitude DCEPA-EM
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Educacao em direitos humanos na perspectiva colonizada

Santos (2006) afirma que é necessario confrontar os direitos humanos quando assumem o
legado da modernidade e do pensamento antropocéntrico, visto que alguns saberes foram sujeitados e
excluidos dos pressupostos de defesa de igualdade no decorrer da formacgao ocidental destes direitos.
Dentro desta perspectiva, os direitos humanos sinalizavam uma aproximac¢do com o discurso
colonizador, e consequentemente, coadunados com a pretensdao de homogeneizacdo cultural. Nesse
sentido, os principios juridicos ndo visualizavam a “diferenca”’, seguindo o principio da dignidade
universal, estando focalizados no discurso de igualdade de oportunidades. Tais premissas fragilizaram
a ideia de justica e cidadania, em virtude da impossibilidade objetiva de cumprir sua finalidade e
resolver problemas ideolégicos e culturais consolidados na vida real (Leao, 2023).

Diante disto, é fulcral a ressignificacdo dos direitos humanos face as transformagées suscitadas
na contemporaneidade, em funcao do reconhecimento que a sociedade é multicultural e que a educacao
precisa ser baseada na interculturalidade. Tomando como base os escritos de Candau (2008), tal
perspectiva prevé a insercido no universo de preconceitos e discriminacdes que se fazem presentes,
muitas vezes com carater difuso e sutil, em todas as rela¢des sociais que configuram os contextos em
que vivemos.

A esse respeito,a BNCC aponta como uma das competéncias da educacao basica:

Exercitar a empatia, o diadlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagao, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacio da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza (Brasil, 2017, p 9-10).

Neste trecho, constatamos que o uso dos termos “respeito, acolhimento, empatia e resolucao de
conflitos”, se ndo estiverem alicercados e inseridos em uma proposta com aspectos mais densos e
alinhados aos construtos da interculturalidade, contemplando com clareza os questionamentos
tedricos em relacao ao seu papel na sociedade, recaem a aspectos mais superficiais, ou fazem grandes
generalizacdes. Em virtude das dificuldades encontradas no que tange a indicacdo da vertente
intercultural adotada pela BNCC, identificamos tal problematica como uma vulnerabilidade no
documento.

Aluz de Lopes e Macedo (2011) e Silva (2020), o curriculo é um ‘territério contestado’ e um espaco
cheio de conflitos. Neste viés, a politica curricular torna-se um espaco de negociacdo no qual as
diferentes culturas, saberes e identidades lutam por seus espacos, trazendo a tona as relagdes de poder.
Caso contrario, os documentos educacionais podem se configurar como mais uma politica
assimilacionista, isto é, favorecem que todos sejam incorporados a cultura hegemoénica.

No tocante aos direitos humanos, esta propensido ao assimilacionismo pode indicar uma
compreensao centrada na igualdade, o que supde um olhar desatento as diferencas, aos diversos
saberes e praticas e a afirmacdo de sua relacdo com o direito a educacgdo de todos e todas. Sobre isso,
Candau (2012) adverte que os direitos humanos, que sempre estiveram entendidos como direitos
exclusivamente individuais e fundamentalmente civis e politicos, na atual sociedade, devem ser
ampliados, cada vez mais, ao empoderamento, ou seja, dentro da dimensio coletiva e partir de a
negociacdo cultural trabalhar com grupo sociais discriminados e marginalizados, em prol da sua
organizacao e participacao ativa na sociedade civil. Nesse sentido, a centralidade do DH recairia sobre
as diferencas e no didlogo entre as politicas de igualdade e as politicas de identidade.
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A luz de Santos (2006), ao analisarmos os aspectos da educagio em direitos humanos sob o
prisma da interculturalidade, é fundamental compreender as caracteristicas da contextualizacdo
assinaladas nas propostas curriculares. Quanto a relagdo contextualizacdo e curriculos, a BNCC,
assevera:

[.] BNCC e curriculos tém papeis complementares para assegurar as aprendizagens
essenciais definidas para cada etapa da Educacdo Basica, uma vez que tais aprendizagens s6
se materializam mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o curriculo em acdo. Sio
essas decisdes que vio adequar as proposicoes da BNCC a realidade local, considerando a
autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das institui¢des escolares, como também o
contexto e as caracteristicas dos alunos. Essas decisoes, [...] referem-se, entre outras a¢oes, a:
contextualizar os contetidos dos componentes curriculares, identificando estratégias para
apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com base
na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estao situadas [...] (Brasil, 2017,
p. 16).

No excerto acima, constatamos que a BNCC nega seu carater curricular. Para o MEC, a base é
apenas um documento prescrito orientador, logo concordamos com Cury et al. (2018, p. 69) ao
pontuarem que, ‘[..] por mais que fuja ao papel de selecao, organizacao e sequenciamento de contetudos,
a BNCC tem esse papel e se ela ndo é curriculo, ela ndo pode deixar de ser considerada um curriculo
(prescrito e unificador)”. Tal negacao é desvelada pelo modelo adotado pela BNCC de apresentar seus
conteudos por conhecimentos, competéncias e habilidades, com isso tem na integralidade seu cunho
normativo ao prescrever o que os estudantes da Educagdo Basica brasileira devem estudar (Cury, et al.,
2018).

Ora, a obrigatoriedade da aprendizagem de contetidos que sido considerados essenciais, a
principio, sdo pré-definidos, portanto, é a partir deles que se realiza a contextualizagdo. Desse modo, os
saberes, identidades e manifestac¢des culturais locais parecem realizar um movimento de translagio em
torno dos conhecimentos considerados mais importantes. A respeito do carater prescritivo, Cury et al
(2018, p. 73) nos dizem: “além da BNCC ser uma prescri¢dao de curriculo nacional, ela é uma forma de
tornar consensual o que pretende ser o conhecimento oficial”.

Ao realizarmos a transposicdo desta dinamica para a contextualizacdo pretendida pela BNCC,
identificamos alguns movimentos que merecem reflexdo. O primeiro diz respeito a delimitagdo de
aprendizagens essenciais, ou seja, os contetidos, valores, aspectos e saberes, que todos devem aprender,
apesar da multiplicidade de culturas que coabitam o territério nacional. O segundo movimento, refere-
se ao reconhecimento da importancia da contextualizacdo, no entanto, esta parece se preocupar
somente em adequar e tornar significativas tais aprendizagens consideradas essenciais. Desse modo, o
didlogo entre BNCC e a contextualizacdo se mostra contraditério, como reitera Neira (2018. p. 03) “[...]
em um pais com dimensdes continentais e tdo diverso como o nosso, a propria definicado dessas
aprendizagens soa um tanto arrogante. Como pode alguém arvorar-se o direito de dizer o que é
essencial para o outro saber?”.

Neste universo de preocupagoes, buscamos entender a configuracdo da educacao em direitos
humanos na Amazénia, por meio do Documento Curricular Estado do Para. Desse modo,
primeiramente, focalizamos nas atribuicdes dadas a cidadania, em virtude da sua relacdo de
complementaridade com os direitos humanos. Assim, no que tange as formas padronizadas de
cidadania, o DCEPA-EM, na secdo curriculo da educacao basica, aponta as referéncias para a construcao
curricular:
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Os conhecimentos escolares tém nos saberes produzidos socialmente a sua génese, sendo
determinados pelos chamados “dmbitos de referéncia dos curriculos” que emergem da
propria escola e de varios espacos de producdo humana que correspondem: [..] As formas
diversas de exercicio da cidadania (Para, 2021, p. 48).

Pinheiro (2013) salienta que etimologicamente a palavra cidadania remete a polis, a cidade, a
metrépole. No tocante aos aspectos conceituais, a cidadania estd relacionada ao exercicio da
democracia, da ideia de direitos e deveres, da conquista da civilizacdo humana e de uma fase de
desenvolvimento da individualidade do ocidente. Sendo semelhante a Declaracdo de Direitos
Humanos.

Ao estabelecermos um paralelo com a realidade dos povos da floresta, epistemologicamente a
cidadania configura-se como um conceito e uma ideia que foi introjetada na floresta, isto é, uma
cidadania na floresta, que ndo leva em consideracdo os valores, habitos, estéticas, éticas, mas,
principalmente, é um conjunto de relagées que ndo incluem animais, plantas, agua, sol e chuva
(Pinheiro, 2013). Posto isso, as referéncias para a elaboracdo de uma proposta curricular contextualizada
e imbricada com a realidade dos amazdnidas, como anuncia o DCEPA-EM, deveriam estar assentadas
nas diversas formas de florestania e ndo apenas na cidadania.

Vale ressaltar que, com base nas reflexées de Morin (2011), compreendemos que a relacao entre
cidadania e a florestania deve estar pautada na dialégica, na qual ideias supostamente antagdnicas sdo,
na verdade, complementares. Sendo assim, a florestania deve ser uma proposicao constituida a partir
da nocgado de cidadania, como conceito amplo, e ndo destituida dela, concebendo uma cidadania da
floresta.

No que tange aos principios que regem o DCEPA-EM, direcionamo-nos a um deles, intitulado
Respeito as Diversas Culturas Amazonicas e suas Inter-Relacdes no Espaco e no Tempo, a saber:

[..] é importante que determinados grupos sociais dialoguem com o mundo, mas sem que
percam, por meio da homogeneizacdo cultural, suas memoérias, tradi¢ées, costumes, entre
outros aspectos que constituem suas identidades e o seu pertencimento ao local/global. Isso
somente é possivel por meio do respeito a diversidade, do relativismo cultural e da
autonomia étnica, um desafio para educacao desses grupos [...] (Para, 2021, p. 46).

Inferimos que o documento ressalta a importancia de discutir sobre universalismo e
relativismo cultural, debate este primordial para a reconceitualizacdo de uma educacio em direitos
humanos como interculturais. Todavia, o DCEPA-EM demonstrou uma proposta densa e com pouca
fluidez, pois ndo propde os didlogos interculturais como respostas a superagao deste embate, o que pode
representar a predominancia de uma cultura sobre as outras.

Candau (2012) afirma que as diferentes concepcdes de dignidade humana, dentre elas a dos
povos da Amazonia, tém sido esquecidas. Partindo dessa premissa, o DCEPA-EM tem invisibilizado a
cidadania especifica do e para o povo da floresta, em outras palavras uma educacao para a florestania.
Diante da realidade multidimensional da Amazo6nia, esta auséncia deslinda uma incoeréncia no
documento curricular, visto que propde didlogos com todos os aspectos que constituem a identidade
local, entretanto nao faz referéncias a interculturalidade, o que, por sua vez, pode evidenciar as marcas
da colonialidade e o histérico milenar de uma educacdo em direitos humanos na perspectiva
colonizada.
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Educacao em direitos humanos: indicios/vestigios de um sistema fechado

Ao encontro das reflexées de Morin (2015, p. 21): “um sistema fechado é como uma pedra, uma
mesa e estd em estado de equilibrio”. Desse modo, a principal caracteristica deste modelo sistémico é a
capacidade de nao sofrer influéncia pelo meio externo, e vice-versa. Assim, na teoria dos sistemas, as
leis que organizam a vida ndo sdo de equilibrio e sim de desequilibrio, um dinamismo estabilizado, e que
ainteligéncia dos sistemas deve ser encontrada ndo apenas no proprio sistema, mas na sua relagdo com
o meio ambiente.

Seguindo esta linha de pensamento, ao nos reportamos a educacao em direitos humanos nas
propostas curriculares, em especial na BNCC, identificamos a preocupac¢do do documento em
contemplar a tematica dos DH, porém trilha sentidos confusos: no primeiro momento, a BNCC sinaliza
a existéncia de um curriculo oficial, que pode ou nio incorporar os temas contemporaneos da vida
humana de forma contextualizada (Brasil, 2017). Sendo assim, o documento evidencia que a
contextualizacao dos temas contemporaneos é uma possibilidade, contudo ndo é uma garantia, apesar
de a contextualizacao ser considerada um principio curricular central da BNCC.

Por isso, quando tratamos especificamente dos direitos humanos, isto pode significar que este
tema pode ou ndo ser contextualizado. Contudo, o manuscrito oficial ressalta a importancia dos
respeitos as diferencas regionais e locais, como podemos observar nas competéncias definidas para
Educacao Basica:

Argumentar com base em fatos, dados e informacgées confiaveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vistas e decisées comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em dmbito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacdo cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
(Brasil, 2017, p. 9).

Costa e Lopes (2018) salientam que estas imprecisdes podem nos remeter a uma tentativa de
controle sobre o que deve ser contextualizado, em virtude da falta de dominio diante do desconhecido,
gue, no caso dos DH, seria a florestania. Tal imprevisibilidade, por sua vez, parece fazer a politica
requerer ainda mais empenho controlador na busca por mais proximidade em relacao ao outro. Desse
modo, o documento acena para a alteridade, ao mesmo tempo que parece tentar resguardar uma ideia
de direitos humanos que julga como constitutiva e valida, considerando que o termo Florestania nao
foi citado nenhuma vez no documento.

Nesse contexto, ndo s6 as interrelacées dos direitos humanos com as varias dimensdes que
formam o ser humano ficariam prejudicadas, mas as relacdes dial6égicas com as diferentes cidadanias e
diferentes direitos humanos que habitam em uma esfera global, regional e local. Morin (2015), em seus
escritos, traz que as necessidades educacionais sempre vém atreladas as demandas globais e
planetarias, constituidas de situagdes heterogéneas e inseparaveis.

Vale destacar que na BNCC ndo se apresenta um conceito de direitos humanos e nem de
educacdo em direitos humanos. Esta constatacdo nos impede de elucidar as bases teéricas e,
consequentemente, aclarar o discurso que sustenta o manuscrito oficial no que tange aos DH. Diante
disto, o DH estaria direcionado em “[..] promover uma consciéncia de direitos, uma valorizacdo dos
direitos humanos e a formacao de uma ética da responsabilidade (o outro tem direito a uma vida digna
tanto quanto eu tenho)” (Brasil, 2017, p. 137).
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Nesse mote, esta visdo mais abstrata e ampliada, em detrimento da especificidade ontolégica a
respeito dos direitos humanos e da educacdo em DH, pode acarretar um afastamento da
interculturalidade, e consequentemente, uma dificuldade em inter-relaciona-las, no que diz respeito as
singularidades que constituem os povos da floresta. Esta caréncia de inter-retroacdes, ou seja, as
relacdes de reciprocidade, da educagao em direitos humanos com a florestania, pode apontar para uma
perspectiva que se assemelha a um sistema fechado.

Ao transportarmos a teoria dos sistemas para as ciéncias humanas e para educacao, e
consequentemente para a BNCC, o documento, quando se refere aos direitos humanos, reconhece que
as diversidades e as singularidades regionais e locais causam desequilibrios no que se constituiu
historicamente como direitos humanos. Todavia, os escritos sobre educa¢ao em DH parecem interagir
de maneira discreta com a diversidade, a ponto de ndo modificar as estruturas constitutivas dos DH,
pois ndo contempla a florestania, que é uma cidadania construida com e para os povos amazoénicos.

Diante desse movimento de denincia, nos enveredamos no DCEPA-EM para trazer a tona as
premissas adotadas quanto a complexidade e aos direitos humanos, sob 6tica do contexto local, o qual
disserta:

E relevante que os saberes integrados na educacio sejam dial6gicos, de modo que se possa
rever as narrativas hegeménicas que envolvem a Amazonia e seus povos, para que a histéria
seja narrada em uma perspectiva critica. H4 um movimento dessa histéria e, nos diferentes
tempos, uma determinada face da sociedade e da cultura. Certamente, esse é o grande desafio
das politicas educacionais: pensar o chdo da escola e o curriculo com toda essa dindmica, no
didlogo com as diversas culturas, no atravessamento que se da entre elas em um certo
espaco/tempo, sobretudo, considerando os enfrentamentos orquestrados pelos diferentes
grupos sociais e seus interesses (Para, 2021, p. 47).

Observamos que o excerto acima ndo faz referéncia, explicitamente, a expressio “direitos
humanos”, ndo obstante constatamos elementos importantes, que de maneira implicita, remetem ao
referido termo. Dessa forma, inferimos que, ao pretender dialogar com diversas culturas dentro de uma
abordagem critica, o documento prioriza os didlogos, entretanto ndo evidencia os debates, conflitos e
dissensos. Além disso, as relacdes dialégicas pretendidas pelo documento ndo podem levar em
consideracdo somente as diferencas culturais, mas também as diferencas sociais e econdmicas.
Considerando o principio dialégico defendido por Morin (2011) e ancorados nos escritos de Santos (2012,
p. 44), “a dialogicidade é a potencialidade de realizar uma troca intensa pautada na horizontalidade ndo
hierarquica fundada no respeito as diferencas culturais, econdmicas, sociais entre outras”.

Sob esse prisma, a nog¢do de democracia, bem como os direitos e a nogdo de cidadania, pode se
apresentar de maneira fragilizada, visto que a aprendizagem corre o risco de ser construida por didlogos
romantizados e ndo por debates argumentados. Por isso, ao sistema democratico caberia a abertura em
possibilitar o desenvolvimento do que Morin (2011) denomina de antropoética. A antropoética
compreende: “a esperanca na completude da humanidade, com consciéncia e cidadania planetaria[..] €
respeitar no outro, ao mesmo tempo, a diferenca e a identidade, alcancando a unidade planetaria na
diversidade" (Morin, 2011, p.94). Premissas que vdo ao encontro da perspectiva defendida pela
florestania.

Dito isto, também nos despertamos para o fato de que a educacdo conceda a formacao critica,
emancipada aos educandos, com principios referentes a preservacao, tanto no aspecto cultural como
ambiental, pois considera-se que todas as atividades realizadas no espago escolar devam induzir a
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autonomia considerando o contexto, a sustentabilidade local que estd entrelacada aos aspectos
culturais e sociais da regiao.

Consideracoes finais

Nosso sobrevoo pela Amazoénia deslinda um cenario paradoxal, onde coabitam riqueza, belezas
naturais e a degradacdo do meio ambiente; o prosaico e o poético; o pensamento moderno e a
contemporaneidade; a Colonialidade e a Decolonialidade; conhecimento cientifico e os saberes
diversos. Nesse contexto, a regido tem sido explorada, devastada e excluida, tornando invisiveis sua
identidade, diversidade cultural, sua nogao de dignidade humana e, consequentemente, seus direitos
humanos. Diante dessa teia de violac¢des, a educacdo em direitos humanos tem se apresentado como
uma possibilidade, a partir das proposi¢des de justica curricular.

Nessa perspectiva, nossas consideracdes se elevam ao fato de que ndo basta construir um
arcaboucgo teérico prescrito que traz os direitos humanos como orientacdo de trabalho a ser
desenvolvido como conhecimento nos componentes das diferentes areas de conhecimento escolar e
para o cotidiano escolar, se as concepcdes atreladas ao substantivo em discussdo ndo acontecam a
partir de uma consciéncia planetaria intercultural critica e uma perspicacia da florestania.

Dentre os diferentes tipos de Amazdénias, os antagonismos se fazem presentes na vida dos
sujeitos/educadores e estudantes da Amazdnia Paraense, por meio da rica cultura, costumes, habitos,
crencas, mas que tém seus direitos humanos de justica curricular brandamente e/ou quica formulados
em politicas educacionais, levando a cegueira do conhecimento, ou seja, ao erro e a ilusdo, em que ambas
nao se reconhecem (Morin, 2011).

Dito isto, acreditamos que devem ser inerentes a educacao em direitos humanos na e para
Amazoénia paraense os dialogos interculturais e a consciéncia de que a florestania, em sua
singularidade, é, ao mesmo tempo, produto e produtora da cidadania planetaria.
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