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Resumo

A professora Marli Eliza Dalmazo Afonso de André dedicou-se, por mais de 40 anos, a estudar a educacio
brasileira, principalmente a formacao de professores, contribuindo para a constituicdo desta drea em um
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Mulher brasileira e pesquisadora marcante no campo da Formagao de professores

campo auténomo de estudos, deixando registros em artigos cientificos, capitulos de livros, entrevistas e
palestras de extrema relevancia. Diante de sua vasta contribuicao, este artigo teve como objetivo elucidar as
proposicoes de Marli André a formacao de professores no Brasil. De abordagem qualitativa e bibliografica,
esta pesquisa analisou os escritos de Unica autoria da autora publicados entre os anos de 2009 e 2023,
envolvendo 12 artigos cientificos e 12 capitulos de livros. Por meio da leitura flutuante das obras selecionadas,
emergiram as seguintes proposicdes: formacao de professores como campo cientifico; formacao do professor
pesquisador; formacdo do professor formador; apoio ao professor iniciante; e a consolidacido de politicas
publicas de formacido de professores. Concluimos que seus escritos estédo alinhados as temaéticas discutidas
internacionalmente no campo da formacdo de professores e iluminam discussdes que merecem
continuidade e maior mobilizacdo dos professores e pesquisadores, de modo a eternizar e concretizar as
proficuas contribuices desta importante pesquisadora a formacao de professores no Brasil.

Palavras-chave: Educacdo. Formacéo de Professores. Marli André.

Abstract

Professor Marli Eliza Dalmazo Afonso de André has been dedicated for more than 40 years to studying
Brazilian education, mainly the formation of teachers, contributing to the constitution of this area in an
autonomous field of studies, leaving records in scientific articles, book chapters, interviews and lectures of
extreme relevance. Given his vast contribution, this article aimed to elucidate Marli André’s proposals for the
training of teachers in Brazil. From a qualitative and bibliographical approach, this research analyzed the
author’s only writings published between 2009 and 2023, involving 12 scientific articles and 13 book chapters.
Through the floating reading of the selected works, the following propositions emerged: training teachers as
scientific fields; training of the research teacher; training of the training teacher; support for the novice
teacher; and the consolidation of public teacher training policies. We conclude that their writings are aligned
with the topics discussed internationally in the field of teacher training and illuminate discussions that
deserve continuity and greater mobilization of teachers and researchers, in order to eternalize and realize the
useful contributions of this important researcher to teacher training in Brazil.

Keywords: Education. Teacher Training. Marli André.

Resumen

La profesora Marli Eliza Dalmazo Afonso de André se dedicé, por mds de 40 afios, a estudiar la educacién
brasilefig, principalmente la formacién de los profesores, contribuyendo para la constitucién de esta drea en
un campo auténomo de estudios. Ella ha dejado registros en articulos cientificos, capitulos de libros,
entrevistas y conferencias de gran importancia. Delante de su amplia contribucidn, este articulo tuve como
objetivo aclarar las proposiciones de Marli André para la formacién de profesores en Brasil. De abordaje
cualitativa y bibliogrdfica, esta investigaciéon ha analizado los escritos de tinica autoria de la autora que
fueron publicados entre los afios de 2009 hasta 2023, y envolvié 12 articulos cientificos y 12 capitulos de libros.
A través de la lectura flotante de las obras seleccionadas, surgieron las siguientes propuestas: formar a los
profesores como campos cientificos; formacidén del profesor de investigacién; formacién del profesor de
formacién; apoyo para el profesor principiante; y la consolidacién de politicas piblicas de formacion de
profesores. Es posible concluir, que sus escritos estdn alineados con las temdticas que han sido discutidas
internacionalmente en el campo de la formacién de los profesores y aclaran discusiones que merecen
continuidad y mayor movilizacién de los profesores e investigadores, de modo a eternizar y concretizar las
proficuas contribuciones de esta important investigadora para la formacién de los profesores en Brasil.

Palabras clave: Educacion. Formacién de los profesores. Marli André.
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Introducao

No Brasil, a necessidade de formar professores se apresentou importante no século XIX, com a
independéncia do pais em 1822, quando se entendeu imprescindivel a instrucao publica. Mas sé em 1835
é que se instalou no pais a Escola Normal, a primeira instituicao dedicada a formacao de docentes para
a educacao elementar (Saviani, 2012).

Com a criacao das universidades, a partir de 1920, a formacao de professores ganhou um marco
significativo na sua histéria, quando, em 1935, foi criada a Universidade do Distrito Federal (na época,
localizada na capital Rio de Janeiro) pelo Anisio Teixeira, que incorporou a Escola de Formacao de
Professores, criando um programa ideal de formacao, com campo de experimentacao, demonstragdo e
pratica de ensino. A partir deste marco é que se criou o curso de Pedagogia e de Licenciatura na
Universidade do Brasil, em 1939, dando um carater universitario e cientifico a formacao de professores.

Contudo, ao longo de seu percurso histérico e legal, a formacao de professores no Brasil s6
passou a ter um movimento em sua defesa a partir de 1980, quando, no processo de redemocratizacao
do pais, pés-ditadura militar, criou-se, em 1996, a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
ne 9.394, passando a formacao de professores, para Educac¢ao Infantil e para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, preferencialmente, em cursos de nivel superior (Pedagogia) e, os Anos Finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, exclusivamente, a Educac¢ao Superior, tendo como base a docéncia para
a profissionalizacdo e a formacao da identidade profissional docente. Atualmente, esse movimento
permanece presente, uma vez que o Plano Nacional de Educacao 2014-2024 apresenta como meta a
seguridade de que todos os professores da Educagdo Basica tenham sua formacao especifica em nivel
superior, por meio dos cursos de licenciatura.

Diferentes estudos, tanto de pesquisadores nacionais, guanto de pesquisadores internacionais,
tém contribuido com o fortalecimento da formacdo de professores no nosso pais, na
contemporaneidade. Destaca-se, entre eles, a Professora Dra. Marli Eliza Dalmazo Afonso de André, que
por mais de 40 anos contribuiu com o fortalecimento da formacao de professores como um campo de
estudos auténomo no Brasil, a partir de seus artigos cientificos, livros, entrevistas e palestras.

Marli André, como comumente é nominada, foi uma pesquisadora brasileira, nascida na cidade
de Sertdozinho, interior de Sdo Paulo, conhecida como a capital do agiicar. Nesta cidade ela viveu a sua
infancia e dela trazia recordacdes felizes de brincadeiras no pomar da casa dos avés e do lindo quintal
florido que atraia visitantes. Era ali, naquelas sombras de arvores, que, além de brincar, André (2012a, p.
25) projetou seu futuro: “a sombra dessas arvores eu construi muitos sonhos e meus primeiros projetos
de vida".

Neta de imigrantes italianos, trabalhadores da lavoura, ela cresceu em um ambiente que
afirmava a importancia do esforco pessoal e do trabalho duro para sobreviver. Aprendeu desde cedo
gue s6 o estudo possibilitaria melhores condicdes de vida e, quem sabe, acender socialmente. Estes
conselhos lhe ajudaram a se tornar dedicada e excelente estudante na escola.

Marli André frequentou a primeira turma de pré-escola da cidade e cursou os primeiros anos do
ensino fundamental no Grupo Escolar Prof. Anacleto Cruz e lembra-se, ainda, do método silabico em
sua alfabetizacdo. Em seu texto, intitulado Desvelando o mito da boa escola ptiblica, percebe-se, ja nas
primeiras linhas, o orgulho da pesquisadora de ter estudado na escola publica: “Além de ouvir estérias,
também tinhamos os momentos de brincadeiras de roda, de lenco atras, de passar anel, de jogar bola no
patio e até de pular corda” (André, 20124, p. 26).
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Sua infancia ficou marcada pela organizacao em fileiras das criangas em sala, de acordo com
suas dificuldades. A fileira A era constituida pelas criancas mais pobres, cuja familia havia se mudado
da roca para trabalhar em sitios na cidade, e cujas criancas tinham que ajudar na lavoura. Naquela
época, estes detalhes ja chamavam a sua atencao, pois a escola e a sala de aula se caracterizavam como
espacos de punicdes e prémios. Por ter facilidade em decorar, ganhou muitos lagos amarelos, que
sinalizava os bons estudantes. Estas importantes observacdes que fazia da escola, ainda quando
estudante, a alertaram para a importancia de transformar o ambiente escolar.

No ginésio, construiu grupos de estudos com os colegas da turma para discutir o que néo
compreendiam nas explicacdes dos professores. Neste momento de sua vida, as professoras de francés
e de portugués lhe inspiravam, pois demostravam preocupacao com a forma de ensinar e de aprender.
Contudo, André avaliou que a escola era centrada nos professores, com aulas expositivas e com
reproducdo dos contetidos. No colegial, ingressou na militancia da igreja, buscando conscientizar os
trabalhadores sobre o seu valor.

Infere-se que essas memoérias registradas justificaram as suas escolhas profissionais e,
posteriormente, suas pesquisas na Educacao, especialmente no campo da Formacao de Professores.

Marli André graduou-se em Letras, pela Universidade de Sao Paulo (USP), em 1966, e graduou-
se, também, em Pedagogia, pela Universidade Santa Ursula (USU), em 1973. Posteriormente, ela
defendeu sua dissertacdo no Mestrado em Educacao da Pontificia Universidade Catoélica do Rio de
Janeiro (PUC-RJ) em 1976, e defendeu sua tese, de doutora em Psicologia da Educacao, na University of
Illinois, em Urbana-Champaign (USA), em 1978. Nos ultimos anos, integrou, desde o ano 2000, 0 corpo
docente do Programa de Estudos pés-graduados em Educacao: Psicologia da Educacao, da Pontificia
Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP). Em 2013, André assumiu a coordenac¢do do Mestrado
Profissional em Educagdo: Formacdo de Professores, na PUC-SP, “[...] do qual foi responsavel por sua
criacdo e nos ultimos anos vinha afirmando ser este o projeto dos seus sonhos, pois era exclusivo para
qualificar os profissionais da Escola Basica” (Jardilino, 2021, p. 11), e posteriormente, no ano de 2017,
assumiu a vice coordenacdo do mesmo Programa. Infelizmente, muito ativa ainda no campo da
formacao de professores, veio a falecer em janeiro de 2021.

Dentre as muitas contribuicdes de André para a discussao sobre formacao de professores no
Brasil, destaca-se sua lideranca no Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre o Desenvolvimento
Profissional Docente. Criado em 2002, por professores e pesquisadores da PUC-SP, este Ntcleo esta
vinculado ao Programa de Estudos Pés-Graduados em Educacgdo: Psicologia da Educagdo, e vem
desenvolvendo, desde entao, pesquisas cujas tematicas “[...] tém atualmente se centrado nos processos
de insercdo a docéncia, aprendizagem da docéncia, politicas de formacgdo, desenvolvimento
profissional, praticas de sala de aula” (André, 2018b, p. 123).

Entre cada um dos momentos vividos pela pesquisadora em seu percurso formativo, ha
histérias que justificam a importancia das suas pesquisas, principalmente para compreender a
importancia da formacao continuada, da formacao do formador, para a pratica reflexiva e pesquisadora
e para a formacao inicial do professor. Ela se destaca pela sua discussdo acerca da qualificacdo dos
processos formativos, principalmente no que se refere a relevante articulacido entre o contexto da
formacéao inicial com a educagdo basica, em uma perspectiva de desenvolvimento profissional docente.
A autora muito discutiu, ainda, a relevancia do papel que os formadores de professores tém no processo
de qualificacdo dos professores no contexto da escola e da sala de aula.
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Muito reconhecida em nosso pais, Marli André destaca-se como referéncia notavel nos estudos
sobre formacdo de professores e metodologias para a pesquisa em educagao no Brasil, contendo um
histérico cientifico com centenas de artigos qualificados, livros e capitulos de livros autorais e em
coautoria publicados. Além de suas contribuicdes cientificas por meio das pesquisas e orientacdes, ela,

[...] ao longo da sua trajetéria profissional prestou inestimaveis apoios ao CNPq, CAPES, ANPEd,
UNESCO, FAPESP, Fundacao Carlos Chagas por meio de assessorias, avaliacdes e pesquisas, em que
sua atuac¢do marcante fez diferenca pela defesa da pesquisa cientifica rigorosa (Jardilino, 2021, p. 11).

Diante da vasta producao cientifica da autora circulando no pais, sua qualidade e relevancia a
formacao e a profissdo docente no Brasil, questiona-se: quais as proposicdes de Marli André a formacao
de professores no Brasil? Assim, estabeleceu-se como objetivo principal elucidar as proposicdes de
Marli André a formacao de professores no Brasil.

Para melhor compartilhar as discussdes desta pesquisa bibliografica e qualitativa, este artigo
estd estruturado em: introducao, com apresentacgdo da justificativa e biografia de Marli André, bem
como a questio problema e o objetivo principal deste artigo; metodologia, na qual foram elucidadas as
justificativas pela escolha do percurso metodolégico; a analise dos dados, em que se encontram as
discussdes sobre as proposi¢cdes elencadas; e, por fim, as consideracdes finais e recomendacdes,
resultados desta intensa investigacao.

Metodologia

Esta pesquisa é de abordagem qualitativa (Liidke; André, 2012) e se caracteriza como
bibliografica. Para esta investigacao, foi analisada a producao cientifica de nica autoria de Marli André
e publicada no pais, entre os anos de 2009 a 2020, presentes em seu curriculo lattes, sistema de curriculo
virtual que retne informacdes da area de Ciéncia e Tecnologia no Brasil, e mais um capitulo de livro
publicado em 2023, apds sua morte, e que tivemos acesso por meio da Ripefor (Rede Institucional de
Pesquisas de Formacao e Praticas Docentes). A partir deste levantamento, estabeleceu-se o corpus de
analise da pesquisa, que envolveu 12 artigos cientificos publicados em periédicos e 12 capitulos de livros,
conforme Quadrosie 2.

Quadro 1- Relacio de artigos cientificos publicados em periédicos entre 2009 e 2020

Artigo Revista Ano
Professores iniciantes: egressos de programas de iniciagdo a docéncia | Revista Brasileira de Educacdo | 2018c
Nicleo de estudos e pesquisas sobre desenvolvimento profissional

Formacao Docente 2018b
docente
Desafios na formagao do pesquisador da pratica profissional Revista Estreia Didlogos 2018a
A formacao do pesquisador da pratica pedagégica Plurais Revista Multidisciplinar | 2016a
Politicas de valorizagcdo do trabalho docente no Brasil: algumas .

~ Ensaio 2015b
questdes
Politicas de formacao continuada e de inser¢do a docéncia no Brasil | Educagao Unisinos 2015C
Politicas de apoio aos docentes em estados e municipios brasileiros: .

Educar em Revista 2013

dilemas na formacgao de professores
Politicas e programas de apoio aos professores iniciantes no Brasil Cadernos de Pesquisa 2012b
Professores do PED criam Mestrado Profissional em Educacao:
formacao de formadores

Formacao de professores: a constituicio de um campo de estudos Educacdo 2010

Psicologia da Educacéo 2012C
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Artigo Revista Ano

Professores iniciantes: egressos de programas de iniciagdo a docéncia | Revista Brasileira de Educacio | 2018c

A complexa relacao entre pesquisa e politicas publicas no campo da Educacio 20092

formacao de professores s

A Producdo académica sobre formacdo de professores: um estudo

comparativo das dissertacdes e teses dos anos 1990 e 2000 Formacao docente 2009b

Fonte: primaria (2023).
Quadro 2 - Relacao de capitulos de livros publicados entre 2009 e 2023

Capitulo Livro Ano

Propostas curriculares inovadoras na formacdo | Curriculo e formacio de professores: consideracées e

docente sobre o desenvolvimento profissional

Pesquisa, formagsio e pratica docente O papel da pesquisa na formacgao e na pratica dos 2019

! professores

Um projeto coletivo de investigacdo da pratica . .

pedagégica de professores da Escola Normal Novos enfoques da pesquisa educacional 2018d

Formar o professor pesquisador para um novo T =

desenvolvifnento protr“)lss(i:lonal P Praticas inovadoras na formagao de professores 2016b

Politicas de iniciacdo a docéncia para uma PO -

formagsio profi ssionil VIRt P Praticas inovadoras na formagao de professores 2017b

Politicas de iniciacio & docéncia: implicacées Curriculo - internacionalizagdo e cosmopolitismo:

. . . ’ P desafios contemporaneos em contextos Luso, 2015d

curriculares na universidade e na escola ptblica o P 5

Afrobrasileiros
. ~ Por uma revolug¢do no campo da formacao de

Espacos alternativos de formacao docente ¢ P ¢ 2015e

professores.
= . . Didatica e pratica de Ensino: didlogos sobre a escola e

Desafios na formagao do pesquisador da pratica - . 2015a
a formacao de professores e a sociedade

A formacao de professores nas Pesquisas dos anos ~

e § P q Formacao de professores: passado, presente e futuro | 2011a

. ~ ~ Formacao de professores, culturas: desafios a Pés-
Pesquisa sobre formacao de professores: tensdes ~ = .
e perspectivas do Camno graduacdo em Educacdo em suas multiplas 2011b
persp P dimensoes

O papel da pesquisa na formagao do professor Formacao de professores: tendéncias atuais 2009cC

Pesquisa em formacdo de professores: | Formacao de educadores: o papel do educador e sua 2009d

contribuicées para a pratica docente formacao

Fonte: primaria (2023).

Apbs selecdo e organizacao do corpus desta pesquisa, procedeu-se pela analise dos dados por
meio da técnica de analise de contetdo (Bardin, 2011). O procedimento se iniciou pela leitura flutuante
das obras selecionadas, utilizando-se de um fichamento para registrar a leitura sistematicamente. Cada
fichamento continha indicagdo bibliografica, resumo, principais cita¢cdes e comentarios sobre as obras

lidas.

Por meio da leitura flutuante, emergiram categorias de analise que melhor atenderam o
objetivo principal desta pesquisa. As categorias emergentes se constituiram nas principais proposicoes
de Marli André a formacao de professores: formacao de professores como campo cientifico; formacao
do professor pesquisador; formacado do professor formador; apoio ao professor iniciante; e consolidacao

de politicas de formagao de professores.

Analise dos Dados
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Formacao de Professores como Campo Cientifico

Segundo André (2011a), a formacao de professores como tematica de pesquisa foi, por muito
tempo, abordada dentro do campo da didatica, vindo a se diferenciar recentemente, em decorréncia do
maior interesse dos pesquisadores pelo tema, aumentando a produgao cientifica ao longo dos ultimos
anos.

Outras iniciativas que também influenciaram o aumento da produgado cientifica sobre a
formacao de professores foram a organizacdo de eventos préprios sobre a formacao de professores; a
criacdo de uma revista cientifica sobre a tematica, a Revista Brasileira de Pesquisa Sobre Formacao de
Professores; e os discursos midiaticos gerados por instituicdes internacionais, como a OCDE
(Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico) e o Banco Mundial (André, 2010; 2011b).
Marli André utilizou os trabalhos de Marcelo Garcia (1999) para apontar cinco indicadores que firmam
a formacao de professores como campo de estudo:

[..] objeto préprio, metodologia especifica, uma comunidade de cientistas que definem um cédigo de
comunicacdo proéprio, integracido dos protagonistas na pesquisa e a considera¢do da formacao de
professores como um elemento fundamental na qualidade da acgdo educativa por parte dos
administradores, politicos e pesquisadores (André, 20113, p. 25).

Diante deste crescimento quantitativo da producao cientifica, Marli André debrucgou-se em
avalia-lo qualitativamente, por meio dos estudos do tipo “estado do conhecimento”. Segundo André
(2009b, p. 43),

Estudos do tipo ‘estado do conhecimento’, que fazem uma sintese integrativa da producdo
académica em uma determinada area do conhecimento e em um periodo estabelecido de tempo, tém
sido muito Gteis ao revelar tematicas e metodologias priorizadas pelos pesquisadores, fornecendo
importantes elementos para aperfeicoar a pesquisa num determinado campo do saber.

Marli André, ao longo de sua vida académica, desenvolveu diferentes pesquisas, do tipo estado
do conhecimento, com o objetivo de destacar e discutir tendéncias, lacunas e silenciamentos da
producao cientifica sobre formacao de professores. André (2009b, p. 52) destaca que “[..] a pesquisa
educacional brasileira e, em especial, as investigagdes sobre a formacao de professores tém crescido
muito com as informacdes fornecidas pelos mapeamentos da producao cientifica”. A criacdo de uma
comunidade de cientistas que se comprometem com a elaboracao de pesquisas e socializa¢dao dos dados
atraveés de encontros elucidam a formacao de professores (André, 2011a; 2011b).

André (2011b, p. 28) constatou que “[...] parece haver, por parte dos pés-graduandos, uma intencao
de dar voz ao professor e de conhecer melhor o seu fazer docente”, estratégia fundamental um
planejamento efetivo de formacao continuada, pois ao se aproximar das praticas docentes, ha maior e
melhor possibilidade de, junto aos professores, pensar melhores formas de atuacao, delineando
caminhos efetivos para uma educac¢do de qualidade e de aprendizagem significativa dos estudantes
(André, 2009a; 2011b). Contudo, André (2009b, p. 51) atenta ao pesquisador:

E preciso, no entanto, que essas pesquisas nio se limitem a apenas reproduzir o que dizem os
professores, mas que efetivamente procurem compreender o contexto de producdo desses
discursos, as razdes que os levam a se pronunciar dessa ou daquela maneira, a quem se dirigem, o
que pretendem. Além disso, deve haver um esfor¢o para ir além da constatacao, tentando encontrar
caminhos ou alternativas para o aperfeicoamento da pratica profissional, o que, na medida do
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possivel deve ser um empreendimento em colaboracdo entre pesquisador e professor. Caso
contrario, correremos o risco de reiterar o ja conhecido, a mesmice.

André (2009b) também considera que, se por um lado é positivo centrar as pesquisas nos
professores, por outro, corre-se o risco de reforcar a ideia de que cabe ao professor toda a
responsabilidade pelo sucesso e fracasso na educacdo. No entanto, compreende-se que existem
intmeros fatores que podem trazer os mesmos resultados. Por isso, “é preciso muito cuidado para que
a pesquisa nio se deixe contaminar pelos discursos da midia e dos politicos” (André, 2009b, p. 51).

Outra importante constatacdo da autora é que “ao mesmo tempo em que cresce o numero de
pesquisas voltadas para o professor, diminui o namero de investigacdes sobre a formacao inicial, o que
causa preocupacao” (André, 2009b, p. 51-52). Assim, indica que ndo existem discussdes suficientes para
encerrar o tema da formacao inicial, devendo dar espago para esse tema em futuras investigacdes.

André (2010) constatou, em suas investigacdes, que nos ultimos anos, coerente com a
perspectiva de dar voz e vez ao professor, pesquisadores tém utilizado depoimentos escritos e orais e
histérias de vida para coletar seus dados. Além disso, nos tltimos anos também cresceu o nimero de
pesquisas do tipo colaborativas e pesquisa-a¢ao, destacando que “essas metodologias, além de sinalizar
alternativas muito promissoras para a investigacdo na area, indicam caminhos préprios, o que é um
elemento positivo na configuracao do campo [..]" (André, 2010, p. 177).

Outro aspecto positivo que a autora destaca diante das pesquisas sobre formacgdo de
professores, demonstrando avanco na area, é a combinacao de diferentes formas de coletar os dados da
pesquisa, possibilitando uma apreensao mais rica das questdes investigadas na area da formacao de
professores (André, 2011b).

Embora a producao cientifica sobre formacado de professores se apresenta promissora, André
(2010) destaca aspectos importantes que necessitam de maior atencdo em investigacdes futuras. André
(2010) destaca que, muitos estudos sobre formacado de professores priorizam pesquisas muito pontuais,
focando no conhecimento de realidades locais. Pesquisas muito pontuais deixam abertas indagacdes
sobre problematicas mais globais sobre a formacgdo de professores, ndo delineando agdes a serem
tomadas para seu aprimoramento (André, 2011a).

A autora destaca que é importante adensar as andlises das pesquisas, o que implica um
aprofundamento teérico e metodolégico, visto que redigir a pesquisa com maior clareza, precisao, rigor
cientifico e se empenhar para divulgar os resultados das pesquisas é um importante passo para que as
pesquisas sobre formacao de professores sejam mais bem compreendidas e reconhecidas socialmente,
contribuindo para a valorizacao social do campo (André, 2010). Ainda que, “do ponto de vista das
politicas publicas, também se nota pouca incorporacao do conhecimento advindo das pesquisas; parece
haver, ao contrario, uma negacao desse conhecimento. Precisamos nos questionar por qué.” (André,
2009d, p. 245).

Para além de destacar tendéncias e lacunas, André (2009b) também destaca temas que foram
silenciados nas pesquisas, tais como: questdes relacionadas a valorizacdo do professor formador; a
educacdo de jovens e adultos; a educagdo indigena; aos movimentos sociais; a dimensao politica na
formacao; e a diversidade cultural. Tais temas ainda sdo poucos valorizados nas pesquisas e merecem
mais atencdo em producdes cientificas futuras.

André (2011a, p. 27) comenta que ha maior atenc¢do por parte dos “politicos, administradores e
investigadores a formacao dos professores como peca-chave para a qualidade do sistema educativo”,
dando, assim, maior visibilidade ao campo, trazendo a formacao de professores como fundamental para

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 24, n. 80, jan./mar. 2024 16



Mulher brasileira e pesquisadora marcante no campo da Formagao de professores

a “melhoria da educacao brasileira”. Sdo iniciativas como a de Marli André que possibilitam que a area
da formacao de professores se torne mais respeitada frente as demais areas do conhecimento, “[...] o que
é fundamental para a constituicdo do campo, pois ha disputas de poder entre as areas e quanto mais o
coletivo assumir posicdes claras e coerentes mais forca tera para firmar-se como um campo auténomo”
(André, 2010, p. 180).

Formacao do Professor Pesquisador

A importdncia de formar o professor pesquisador foi tematica muito presente na vida
académica de André e se destacou no corpus de analise desta pesquisa. André (2019) afirma, ao discutir
sobre a formacdo do professor pesquisador, que esse processo tem como principio basico o
envolvimento ativo do sujeito no proéprio processo de aprendizagem, participando, opinando,
defendendo suas ideias e opinides. Este importante movimento traz contribuicdes significativas para
o processo de emancipacao profissional do docente (André, 2018a). Formando-se, assim, um sujeito
auténomo, com ideias préprias. Ela ainda aponta que outro principio fundamental é a aprendizagem
do convivio social.

Fundamentada nos escritos de Elliot (1978, [s.d.], 2009) e Stenhouse (1968, 1975), Marli André
(2018a) defende que as pesquisas desenvolvidas pelos professores tenham como ponto de partida
problemas concretos de ensino, enfatizando, principalmente, a relacdo entre teoria e pratica,
destacando a necessaria colaboracao entre os professores da escola e os da universidade, aproximando
a universidade do contexto escolar. A autora defende, ainda, que

[.] 2 pesquisa visa a constituicdo de sujeitos auténomos, que tenham opinides e ideias préprias e
que ao fazer uma leitura critica da realidade, do seu contexto de trabalho, saibam o que e onde
buscar referéncias e recursos, para entender o que se passa, e para delinear caminhos de atuagao
nessa realidade (André, 20163, p. 33).

Contudo, é importante destacar, segundo André (2016a, p. 33), sobre a forma como o termo
“professor pesquisador” estd sendo usado de maneira generalizada, sem considerar as seguintes
guestodes: de que tipo de professor estamos falando? E de qual tipo de pesquisa? Precisamos considerar
gue se constituir pesquisador exige do professor alguns investimentos: desejo, necessidade,
envolvimento, aceitar orientacdes, compartilhar e até mesmo, ter a disposi¢do um espaco adequado e
tempo para dedicar-se a pesquisar. Entdo, André nos provoca a refletir sobre como formar o professor
pesquisador, pois, tornar-se professor pesquisador é um processo que acontece progressivamente,
principalmente para aqueles que ndo receberam estas orientagdes na licenciatura.

Ao refletir sobre as possibilidades de pesquisas que os professores possam se envolver, André
(2015a), amparada nos estudos de Zeichner (2009), apresenta a possibilidade da pesquisa-acao,
destacando que ela é

[...] uma modalidade de pesquisa muito apropriada quando o intento for o conhecimento de uma
pratica situada, com interesse de muda-la, o que vai demandar do pesquisador, envolvimento em
um processo sistematico de estudo, de reflexdo e de propostas para o seu aprimoramento, com
registros de dados da situacao e relato dos resultados obtidos, tornando-os publicos (André, 20153,

p. 11).
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Pesquisar a propria pratica exige disposicao, desejo por aprender, envolvimento em grupos de
estudo, acesso a literaturas que possibilitem ampliar o repertério tedrico e provoque reflexdes sobre a
prépria acdo e exige espaco e tempo adequado para este movimento, pois

[.] a pesquisa tem um importante papel na formagao de sujeitos criticos e auténomos, pois lhes da
possibilidade de desenvolver ideias proprias, e de refletir sobre a pratica profissional, identificar o
que pode ser aperfeicoado, de modo a contribuir com o processo de emancipagdo das pessoas (André,
20153, p. 5).

Pensando na constituicdo do professor pesquisador da sua pratica, Marli André, junto aos
programas de Educacao: Psicologia da Educacao e Curriculo da PUC-SP, criou um programa pioneiro
no pais, o Mestrado Profissional com foco na Formacao de Formadores, o FORMEP, cujo propésito é

contribuir com a qualificacdo do formador de campo, ou seja, aquele que atua junto aos professores,
na instituicdo escolar e/ou nos sistemas de ensino, que todas as atividades do FORMEP se
constituem em espacos do pensar e do fazer critico-reflexivo, espacgos esses que sao compartilhados
por todos os envolvidos no Programa (André, 20163, p. 32).

Marli André destacou-se por idealizar, em conjunto com seus pares da universidade, uma
proposta de formacao do professor pesquisador pioneira no pais e que pode servir de referéncia para
outros Programas.

Formacao do Professor Formador

Quem forma o formador dos professores? André destacava que é preciso pensar, para além da
formacao inicial dos professores, sobre a formagado em servico do professor, de maneira que ele possa
intervir significativamente na aprendizagem dos alunos. A pesquisadora manifestava preocupagao
sobre a formacao que é oferecida ao profissional que tem a funcao de formar os professores no local de
trabalho, pois professores melhores preparados possibilitam mais cultura, mais informacdes e mais
experiéncias aos alunos.

Segundo a autora, o formador, em servico, do professor “[..] € um profissional que integra a
equipe de gestdo e, em geral, assume a funcao de coordenacao pedagoégica [..]" (André, 2012c, p. 215). A
pesquisadora discutia que, no Brasil, muitos estudos abordam e debatem sobre a atuacdo do
coordenador pedagégico, sua func¢do, mas nao discutem sua profissionalizacido (André, 2012c). Placco,
Almeida e Souza (2015), em pesquisas recentes, ja destacaram que pouco sao os coordenadores que de
fato assumem a sua funcao de formadores de professores, desenvolvendo atividades mais burocraticas
em detrimento de atividades formativas.

Em seus estudos e pesquisas, Marli André afirma desconhecer cursos, seja nas universidades ou
em outras instancias, que sistematizem a formagao profissional do coordenador pedagégico. Dentre as
principais caracteristicas deste profissional, “o formador pode ser uma figura-chave na implementacgao
do projeto politico-pedagogico da escola e na qualidade do trabalho dos docentes e alunos, se ele
dispuser de conhecimentos, competéncias e habilidades que possibilitem uma educacao eficaz” (André,
2012¢, p. 218).

Desta maneira, considerando a responsabilidade que o coordenador pedagégico passa a ter ao
assumir esta funcao, e as dificuldades que André (2012c, p. 217) observava por meio de suas pesquisas,
foi que considerou “muito oportuna a oferta de mestrado profissional na PUC-SP que atenda a uma
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necessidade das redes publicas e particular de ensino, assim como de outras organizac¢des educativas”.
Diante deste contexto é que nasce o Mestrado Profissional com foco na Formacgao de Formadores:

Com muitos anos de experiéncia na formagdo de mestrandos e doutorandos que ingressaram no
Programa de Estudos Pés-graduados em Educacio: Psicologia da Educacdo da PUC-SP, um grupo de
professores desse programa decidiu elaborar, no ano de 2012, uma nova proposta de pés-graduagao
stricto sensu, que atendesse a uma necessidade das redes de ensino e de outros espagos educativos,
qual seja, a formacao de profissionais que atuam na gestao pedagégica. Foi, assim, criado o Mestrado
Profissional em Educagdo: Formacao de Formadores, aprovado no ambito da PUC e da CAPES (com
anota 4) (André, 2012c, p. 215).

André (2012c, p. 215) justifica que a proposta desse Mestrado Profissional “[...] decorre do papel
fundamental que esse profissional ocupa na efetivacdo do trabalho pedagégico nas escolas ou em
outras instituicdes educativas e, consequentemente, na qualidade das atividades desenvolvidas e nos
resultados obtidos”. André (2012c, p. 217) avulta que o processo de formac¢do do formador “[..] implica
reflexdo critica sobre a pratica, o dominio de conhecimentos especificos e o desenvolvimento de
habilidades, atitudes, disposicdes para planejar, implementar e avaliar acdes de melhoria dos processos
pedagbgicos”.

Marli André (2012c¢, p. 219) destaca que o trabalho final do mestrado profissional é um relatério
semelhante ao do mestrado académico, “[..] mas seu foco estard voltado a analise de situacdes
especificas da educacgdo escolar (ou do trabalho pedagégico em outra instituicdo educativa), de
curriculos e de materiais didaticos ou a elaboracdo, desenvolvimento e avaliacdo de projetos
curriculares”. Esta, com certeza, é uma iniciativa que contempla qualitativamente a discussao, presente
na literatura sobre formacdo de professores, da necessidade de se aproximar, de forma efetiva, a
universidade da educacgdo basica, estreitando a lacuna histérica existente entre teoria e pratica, entre
o contexto da formacao universitaria e o contexto do trabalho docente (André, 2012c).

Apoio ao Professor iniciante

Os primeiros anos da docéncia, “[...] esse tempo entre dois, entre o fim da formacao e o inicio da
profissao” (Névoa, 2019, p. 200), sdo determinantes na formacéao pessoal e profissional do professor. E
um periodo marcante, de transicdo da etapa de estudantes para professores (Marcelo Garcia, 1999),
decisivo na permanéncia ou nido do docente na profissio, na qual o professor recém-formado lida com
o choque, com a realidade. Segundo Vaillant e Marcelo (2012, p. 125), é “uma etapa na qual as davidas, as
insegurancas, a ansiedade, por ingressar na pratica, acumulam-se e convivem sem boa vizinhanca”.

Em seus estudos, André também se preocupou com a insercao do professor iniciante. A autora
defendia que a aprendizagem da docéncia nio se encerrava na conclusao do curso de Licenciatura, mas
gue continuava ao longo da vida profissional, sendo um passo importante para que o professor
iniciante ndo desanimasse diante das dificuldades enfrentadas no inicio de carreira. Contudo, André
(2018¢, p. 6) destacava que a formacao continuada nao pode ficar restrita a iniciativa pessoal, defendia
que a proposta de formagado continuada fosse elaborada de acordo com o ciclo profissional do professor,
0 que permitiria uma atenc¢do mais especifica aos professores iniciantes.

André (2018c, p. 7) também compreendia que estes programas ndo deveriam ser apenas
elaborados e implementados pelas politicas puablicas, “[...] mas também pelos gestores das escolas, que
devem propiciar a criacdo de um ambiente que favoreca a socializacdo profissional dos iniciantes”.
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Entretanto, “[...] sdo raros os paises que implementam programas adaptados aos diferentes estagios do
professor na carreira. Em especial, ainda ha muita pouca atengdo aos docentes que ingressam no
magistério” (André, 2015c, p. 37).

No Brasil, André (2015¢, p. 44) constatou poucas iniciativas de apoio aos professores iniciantes,
destacando que estas ‘[..] merecem toda atencdo dos 6rgaos publicos, responsaveis pela gestao da
educacao, porque podem ser reproduzidas e adaptadas a outros contextos, vindo a contribuir para
diminuir as taxas de abandono do magistério e para manter os bons professores na profissao”.

Mesmo que poucas e isoladas, as pesquisas constatadas por André (2015c, p. 42-43) de inciativas
de apoio aos professores iniciantes no Brasil, permitiram localizar “[...] programas que, se valendo de
uma parceria entre a universidade e a escola, objetivam oferecer melhor preparo aos futuros docentes,
com atividades que os ajudem a se inserir no cotidiano escolar”. A pesquisadora também se dedicou a
estudar estes programas, sendo eles: o PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a
Docéncia), de iniciativa do Ministério da Educacdo com a Coordenadoria de Aperfeicoamento de
Pessoal do Ensino Superior - CAPES; o Bolsa Alfabetizacao, implementado pelo Governo do Estado de
Sdo Paulo; e o Bolsa Formacdo Aluno-Aprendizagem, destinado aos académicos de Pedagogia para
atuarem como auxiliares em classes de 1° ano da Secretaria Municipal de Educac¢ao de Jundiai (André,
2015¢).

Marli André (2012b, p. 127) compreende que tais programas de parceria entre universidade e
educacao basica devem ser valorizados e ampliados, pois, além de favorecer a insercao a docéncia, “[...]
constituem excelentes alternativas para superar o distanciamento que historicamente se observa
entre os espacos da formacao e do exercicio profissional”.

As contribuicdes de André nos ajudam a pensar alternativas possiveis para a formulacao de
politicas de insercao de professores iniciantes, bem como ampliar as iniciativas existentes de parceria
entre universidade e educacao bésica.

Consolidagao de Politicas de Formacao de Professores

A implementacao de novas politicas educacionais influencia o modo como as formacdes, seja
inicial ou continuada, acontecem. Grandes responsabilidades passaram a ser atribuidas as licenciaturas
através de reformas, leis, decretos, diretrizes e resolucdes, e, consequentemente, expectativas foram
criadas com relagdo aos resultados. A partir da LDB, Lei n° 9.394/96, “fez surgir varias politicas publicas
que incidiram sobre a formacao e o trabalho do professor” (André, 2009a, p. 270). Outros decretos foram
criados, dando orientacdes aos cursos de formacdo em nivel superior e médio, regulamentando o
curriculo, a didatica e a espagos formativos (André, 2009a). Com a criacdo das avalia¢cdes nacionais em
larga escala, a escola passou a ser avaliada e comentada pelos seus resultados e “entre as explicagdes do
fracasso escolar, a formacao de professores apareceu em primeiro plano” (André, 20093, p. 271). Com a
aprovacdo das novas Diretrizes para a Formagdo de Professores da Educacdo Basica, ampliou-se o
conceito de formacao de professores, valorizando os saberes das a¢des e pratica profissional.

Considerando este fato, em seus escritos, Marli André engendrou discussdes sobre a influéncia
das politicas e do discurso midiatico nas pesquisas sobre formacao de professores. A autora também
buscou compreender de que forma as pesquisas tém influenciado na criacdo de politicas para a
Educacao, pois,
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com base nos resultados desses estudos e no poder atribuido as ‘ciéncias duras’, a midia tem
enfatizado constantemente a necessidade de investir na formac¢do do professor quase que como
medida Unica para recuperar a qualidade na educagdo. [...] Deixa-se de lado, nessa simplificacao,
inameros fatores relacionados as condigdes de trabalho nas escolas, a falta de definicao de politicas
a curto e longo prazo, assim como intimeros fatores ligados as condi¢des de existéncia dos principais
atores escolares: alunos, professores, diretores, coordenadores (André, 20093, p. 273-274).

A conclusao a qual André (2009a) chegou foi que, contrastando com o desenvolvimento massivo
de pesquisas qualitativas nos ltimos 30 anos, ao que parece, sio as pesquisas quantitativas que
parecem retornar com muita credibilidade, influenciando as politicas e o discurso midiatico. Assim, ela
se pergunta: “Estaremos nos deparando com um novo conflito de métodos?” (André, 2009a, p. 273). Além
do mais, por meio das pesquisas do tipo estado do conhecimento, André constatou que as politicas
influenciam nas escolhas das tematicas das pesquisas, contudo, o tema “politicas docentes” (André,
2012b, p. 114), ainda é pouco investigado, sendo uma lacuna nas investigacdes sobre formacao de
professores.

Diante deste contexto, Marli André se dedicou a pesquisar e compreender as politicas
educacionais existentes em nosso pais, principalmente politicas sobre formacao inicial e continuada de
professores, especialmente quando o relatério da OCDE aponta a migragdo de bons professores para a
rede privada, e que diversos paises apresentam °[..] preocupacdo com a desisténcia de professores
competentes, o que os tem levado a adocao de politicas que possam nao s atrair, desenvolver e recrutar
bons profissionais, mas também criar condi¢des para que os docentes queiram permanecer na
profissdo” (André, 2015b, p. 214).

A autora destaca que existem no Brasil praticas de formacao continuada que se configuram
como politica de formacdo, por disponibilizarem de espaco fisico especifico, um plano de agdo
articulado, objetivos definidos e avaliacao do processo. Contudo, ainda assim, prevalecem as formacdes
continuadas de concepc¢ao transmissiva

Tais estudos elucidaram, ainda, que algumas secretarias estaduais e municipais disponibilizam,
aos seus professores, uma série de apoios didatico-pedagégicos em forma de atividades ou programas,
mais voltados para o desenvolvimento da proposta curricular. Neste sentido, André (2013, p. 48) destaca
a importancia que “[..] politicas regionalizadas e locais sejam desenvolvidas, pois dessa forma a relacao
com o professorado é mais direta, permitindo também reavaliagdes constantes”.

As pesquisas de Marli André também salientaram que, no Brasil, existem diferentes tipos de
incentivo ao desenvolvimento profissional do professor, como °[..] cursos de especializacdo ou de
aperfeicoamento, ou cursos de pés-graduacgdo stricto sensu. Também foram incluidas compensacdes,
como bolsas, licencas ou afastamentos remunerados” (André, 2015b, p. 226). Contudo, André (2015b, p.
227-228) destaca que “[...] hd uma tendéncia a compensarem o professor individualmente, pois tanto a
socializagdo de praticas exitosas quanto a concessado de licencas e afastamentos dirigem-se ao individuo
isoladamente”. Neste sentido, ela enfatiza que, para atingir resultados mais amplos, “[..] seria
conveniente desenvolver propostas de incentivo ao trabalho coletivo, as comunidades de
aprendizagem e ao desenvolvimento profissional do coletivo escolar” (André, 2015b, p. 227-228), além da
organizacdo de um sistema de monitoramento e um processo de avaliacdo das multiplas dimensdes do
desenvolvimento e da aprendizagem.

Por meio de seus estudos, Marli André (2013) compreendeu que ndo ha uma politica de formacao
de professores consolidada no nosso pais, seja ela nacional ou regional. O que existem sdo praticas
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regionalizadas, ainda em construcao, que dao indicios de possiveis politicas publicas de formacao de
professores. Neste sentido, ha a necessidade de politicas mais regionalizadas para um atendimento
mais direto ao professor (André, 2013).

Consideracoes finais

Diante do histérico de constituicdo da formagdo de professores em um campo auténomo de
estudos, é de extrema importincia evidenciar pesquisadores importantes, que contribuiram
significativa e qualitativamente as pesquisas em educacdo, principalmente as pesquisas sobre
formacao de professores. Com certeza, em ambito nacional, Marli André merece destaque, haja vista
suas importantes contribuicdes a area, com pesquisas, orientacgoes, palestras e docéncia.

Com o objetivo de elucidar as contribui¢ées dos estudos de Marli André a formacao de
professores no Brasil, analisou-se, por meio de uma pesquisa bibliografica, a producao cientifica da
autora entre os anos de 2009 a 2023. Por meio da leitura flutuante do corpus de analise, destacaram-se
cinco temas que Marli André buscou aprofundar em seus ultimos anos de vida e que, nesta pesquisa,
foram analisados a luz de proposi¢des: formacao de professores como campo cientifico; formacao do
professor pesquisador; formac¢ado do professor formador; apoio ao professor iniciante; e consolidagao
de politicas de formagao de professores.

No que se refere a formacgdo de professores como campo cientifico, Marli André se destacou
como pesquisadora fundamental na configuracdo da formagao de professores como campo de estudos,
principalmente por se dedicar em avaliar qualitativamente a crescente producdo cientifica sobre o
tema, elencando tendéncias, destacando lacunas e chamando a atencado para os silenciamentos. André
sempre se posicionou favoravel as revisdes integrativas das pesquisas em educagao, pois € um processo
que faz avancar as pesquisas, principalmente quando se trata da formacdo de professores,
possibilitando que a area se torne mais respeitada frente as demais areas do conhecimento. Neste
sentido, um importante legado que André deixa a pesquisa é a necessidade de os pesquisadores, antes
de delimitarem suas pesquisas, realizarem o movimento de pesquisas correlatas, de modo a nio repetir
pesquisas ja realizadas e, assim, avancgar nas pesquisas em educacao.

Marli André também se destacou ao investigar e escrever sobre o importante movimento de
formacdo do professor pesquisador, haja vista que a pesquisa, no contexto da docéncia, pode trazer
contribuicdes significativas para a emancipacido profissional docente, uma vez que o docente se
envolve ativamente no processo de aprendizagem. André defende, que as pesquisas desenvolvidas
pelos docentes, tenham como ponto de partida problemas concretos do cotidiano escolar, de modo a se
buscar referéncias para entender o que se passa em sala de aula e delinear caminhos de atuagdo nesta
realidade. A autora, assim, apresenta a pesquisa-agdo como uma possibilidade apropriada quando o
objetivo é conhecer a pratica situada e muda-la. Diante dessas contribuicdes, ainda se faz necessario
pensar alternativas, parcerias entre universidade e secretarias de educacao, para pensar ambientes e
condic¢des que permitam a formacao do professor pesquisador.

Seus escritos também abrangeram a importancia de se formar o professor formador. André
demonstrava preocupacao sobre como se dava a formag¢ado do responsavel por formar os professores
no seu local de trabalho, uma vez que muito se discute, no pais, sobre o papel do coordenador
pedagbgico, contudo, pouco se discute sobre sua profissionalizacio. E neste contexto que Marli André
deixa um de seus grandes legados: a criacao, junto a outros profissionais, do Mestrado Profissional em
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Educacdo: Formacao de Formadores, na PUC-SP. O foco deste Mestrado Profissional é analisar
situacdes especificas da educacao escolar, iniciativa que contempla qualitativamente a discussdo
presente na literatura sobre a aproximacao entre teoria e pratica, entre a instituicao formadora e o
contexto da educacao basica. Tal legado de Marli André serve de exemplo, de inspiracao para outras
universidades pensarem seus movimentos e contribuicées para a formacdo dos formadores.
Movimento este de extrema importancia, que refletira, qualitativamente, no processo de ensino e
aprendizagem em sala de aula.

Marli André também se dedicou a investigar sobre o professor iniciante e seus primeiros anos
na docéncia, tempo este que se destaca pela transicdo da etapa de estudantes para a etapa de
professores, principalmente por inferir que ainda sdo raros os estudos sobre essa tematica. A autora
constatou que, no Brasil, sio poucas as iniciativas de apoio aos professores iniciantes, merecendo maior
atencdo dos 6rgaos publicos para contribuir com a diminuicdo das taxas de desisténcia do magistério
neste ciclo profissional. Dentre os programas existentes no Brasil, André destaca trés, que
estabeleceram parcerias entre universidade e escola, de modo a melhor preparar os futuros docentes, e
que merecem ser valorizadas e ampliadas, por se constituirem excelentes alternativas de
distanciamento do campo de formacao e o de atuagdo: o PIBID, o Bolsa Alfabetizagdo e o Bolsa Aluno-
Aprendizagem. Os estudos desenvolvidos por André nos dio pistas de movimentos possiveis para a
insercao do professor recém-formado, da importancia de parcerias entre universidades e secretarias de
educacao, para repensar a entrada na profissao.

Por fim, dentro do limite desta pesquisa, destacou-se a preocupacdo de Marli André em
investigar as politicas de formacao de professores no Brasil, haja vista que as politicas tém influenciado
as pesquisas sobre formacao de professores, contudo, esta tematica ndo tem sido muito investigada. A
pesquisadora destaca que mesmo que haja no Brasil praticas de formacao que se configuram como
politicas de formacdo, ndo ha uma politica consolidada de formacao de professores, seja nacional ou
regional. Neste sentido, André evidencia a necessidade de se pensar politicas regionalizadas, para
atender diretamente o professor.

Os estudos desenvolvidos por Marli André ultrapassaram as tematicas aqui abordadas.
Contudo, por conta do limite desta pesquisa, abordaram-se os temas que mais se destacaram em seus
escritos produzidos entre os anos de 2009 e 2023. Pode-se concluir que seus escritos estdo alinhados
com tematicas discutidas internacionalmente e iluminam discussées que merecem continuidade e
maior aprofundamento em nossas futuras pesquisas, de modo a eternizar as importantes contribuices
desta importante pesquisadora a formacao de professores no Brasil.

Professora Doutora Marli Eliza Dalmazo Afonso de André, presente, sempre!
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