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Resumo

O Plano Nacional de Educacao (PNE) prevé a implementac¢do de a¢cdes de extensdo
de no minimo 10% do total da carga horaria curricular estudantil, iniciando um
movimento nacional de curricularizacdo da extensao. A partir disto, este texto
busca compreender como esse processo vem sendo proposto e implementado em
um Campus do Instituto Federal Farroupilha, tendo como base as concep¢des de
extensao, formacdo integral e curriculo integrado constantes em seus documentos
formais e projetos de extensdao propostos. Sendo de natureza qualitativa,
elaborada a partir de pesquisa bibliografica e documental, busca e analisa dados
empiricos, pela Andlise Textual Discursiva de projetos e de entrevistas,
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organizadas de maneira semiestruturada, com coordenadores de projetos de
extensao, selecionados no campus de Frederico Westphalen/RS. O processo de
curricularizacdo da extensao, tal como a materializa¢do do curriculo integrado, sao
processos que estdao em constru¢ao, de maneira coletiva e paulatinamente, ambos
tém contribuicbes mutuas, pois evidenciam e se balizam em preceitos comuns,
conforme categorias explicitadas: interacdo dialdgica; interdisciplinaridade,
integracdo e interprofissionalidade; indissociabilidade entre ensino pesquisa e
extensao e impacto e transformacao social.

Palavras-chave: Formacao humana. Curriculo Integrado. Transformacao social.

Abstract

The National Education Plan - PNE foresees the implementation of extension actions in
at least 10% of the total student curricular workload, initiating a national movement of
extension curricularization. From this, this text seeks to understand how this process
has been proposed and implemented in a Campus of the Instituto Federal Farroupilha,
based on the concepts of extension, integral formation and integrated curriculum
contained in its formal documents and extension projects proposed. Being of a
qualitative nature, elaborated from bibliographical and documentary research, it
searches and analyzes empirical data, by the Discursive Textual Analysis of projects and
interviews, organized in a semi-structured way, with coordinators of extension projects,
selected from the Frederico Westphalen campus /RS. The extension curricularization
process, as well as the materialization of the integrated curriculum, are processes that
are under construction, collectively and gradually, both have mutual contributions, as
they evidence and are based on common precepts, according to explicit categories:
dialogic interaction; interdisciplinarity, integration and interprofessionality;
inseparability between teaching, research and extension and impact and social
transformation.

Keywords: Human formation. Integrated Curriculum. Social transformation.

Resumen

El Plan Nacional de Educacion - PNE prevé la implementacion de acciones de extension
en al menos el 10% de la carga curricular total de los estudiantes, iniciando un
movimiento nacional de extension curricular. A partir de eso, este texto busca
comprender como este proceso ha sido propuesto e implementado en un Campus del
Instituto Federal Farroupilha, a partir de los conceptos de extension, formacion integral
y curriculo integrado contenidos en sus documentos formales y proyectos de extension
propuestos. Siendo de naturaleza cualitativa, elaborada a partir de investigaciones
bibliogrdficas y documentales, busca y analiza datos empiricos, por el Andlisis Textual
Discursivo de proyectos y entrevistas, organizadas de forma semiestructurada, con
coordinadores de proyectos de extension, seleccionados del Frederico Campus de
Westphalen/RS. El proceso de curricularizacion extensionista, asi como la
materializaciéon del curriculo integrado, son procesos que se encuentran en
construccion, colectiva y paulatinamente, ambos tienen aportes mutuos, pues
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evidencian y se fundamentan en preceptos comunes, segun categorias explicitas:
interaccion dialogica; interdisciplinariedad, integracion e interprofesionalidad;
inseparabilidad entre docencia, investigacion y extension e impacto y transformacion
social.

Palabras clave: Formacion humana. Curriculo Integrado. Transformacion social.

Introducao

No Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar)
nota-se a premissa de uma formacio integral alicer¢ada na relagio ensino, pesquisa e
extensdo em suas diretrizes institucionais, tais como nos apresenta, no Plano de
Desenvolvimento Institucional (IFFAR, 2019, p. 23) e fica evidenciada na missao de
“Promover a educagao profissional, cientifica e tecnologica, publica e gratuita, por
meio do ensino, pesquisa e extensiao, com foco na formacao integral do cidadao e
no desenvolvimento sustentavel”.

No entanto, nao ¢é raro observar que, mesmo passadas mais de trés décadas
apo6s a consignacao em lei de tal equivaléncial, tais dimensoes nao se beneficiam —
ou a0 menos niao aparentam se beneficiar — das mesmas oportunidades,
investimentos e, consequentemente, nao ocupam Os mesmos patamares de
relevancia na estrutura organizacional e nas praticas diarias destas instituigoes.

Embora a extensao tenha sido uma das molas propulsoras da luta de grupos
sociais, que visavam coloca-la no mesmo patamar do ensino e da pesquisa na
(re)organizacao das estruturas de institui¢oes de ensino superior no Brasil, e através
dela aproximar tais instituicoes da comunidade como institui¢ao social e nao apenas
como entidade administrativa, na pratica ainda se discute se a consignagao na
Constitui¢ao Brasileira realmente garantiu a realizacao plena de tais anseios.

A curricularizacao da extensao vem como mais uma das etapas significantes
nesse processo de reconhecimento da extensio como parte indissociavel do ensino
e da pesquisa na producio de conhecimento, formacdo integral do aluno e

consequentemente, transformacao dessa realidade circundante.

T 0 artigo 207 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 05 de outubro de 1988
traz a prerrogativa da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo no ensino
superior brasileiro.

Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 22, n. 74, p. 1095-1120, jul./set. 2022



1098 ILGENFRITZ, L. A.; CAMBRAIA, A. C.; NONENMACHER, S. E. B.

As recorrentes discussoes sobre o fazer extensionista e seu papel como parte
fundamental e finalistica das institui¢oes de ensino superior, corroboraram para que
a curricularizacio da extensao nao s fosse entendida como necessaria, mas
obrigatéria em tais instituicoes. A meta 12, estratégia 7, do Plano Nacional de
Educacio, com validade de 2014 a 2024, reafirma o que ja estava evocado no PNE
anterior (2001 a 2010), trazendo como obrigacdao a implementacao de no “minimo,
dez por cento do total de créditos curriculares exigidos para a graduagao em
programas ¢ projetos de extensdo universitaria, orientando sua agao,
prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social” (BRASIL, 2014).

Neste contexto, foi desenvolvida essa pesquisa, que objetivou compreender
alguns principios fundamentais presentes em projetos de extensio que podem
auxiliar na constru¢ao de propostas de curricularizagao da extensio que promovam
a formacao integral na Educagao Profissional e Tecnolégica (EPT).

Parte das analises sistematizadas e os resultados obtidos pela pesquisa
documental e entrevistas sao apresentadas neste artigo. Apesar de outras categorias
emergidas na pesquisa, aqui é apresentada a categoria. CARACTERISTICAS DA
EXTENSAO PERTINENTES AO CURRICULO INTEGRADO, que devido a
sua complexidade foi dividida em subcategorias, que serdo analisadas numa

perspectiva relacionada ao curriculo integrado numa concepgao ontolégica.

Metodologia

A pesquisa ¢é qualitativa e, inicialmente, foi realizada uma pesquisa
bibliografica e documental com o intuito de resgatar principios da extensio no
ambito das institui¢des de ensino superior e de ensino tecnologico no Brasil. Ainda,
foram realizadas pesquisas com referenciais teéricos que se aproximam do
entendimento de extensao no IFFar e suas diretrizes, com vistas a responder o

N . . .
problema de pesquisa: “Quais caracteristicas fundamentais presentes nos projetos de
extensao pertinentes a curricularizacao da extensdo para promover uma formagao

integrada?”.
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Considerando o tipo de amostragem por acessibilidade?, o /cus da pesquisa
definido foi o Campus Frederico Westphalen (FW) do IFFar, que esta localizado no
municipio de FW, na microrregiao Médio do Alto Uruguai, no interior do Rio
Grande do Sul, distante aproximadamente 430 km da capital do Estado.

Ap6s a analise dos principios do IFFar e a definicio das categorias prévias,
foram selecionados projetos de extensao para analise documental e entrevistas com
os coordenadores, e os dados obtidos foram analisados posteriormente através da
metodologia de Analise Textual Discursiva (MORAES, 2003), buscando investigar e
analisar as concepgoes de extensio, formacao integral e curricularizacao da extensio
presentes em tais projetos para compreender as possiveis contribuigdes destas
atividades extensionistas no processo de curricularizacio e formacao integral na
EPT. O levantamento resultou em um total de vinte e quatro (24) projetos de
extensdao propostos por servidores para o ano de 2020, os quais foram analisados, de
acordo com as categorias previamente definidas.

Os vinte e quatro projetos (24) foram organizados em arquivos
individualizados, denominados de projeto 001, projeto 002, projeto 003, e assim
sucessivamente, com copia integral dos resumos, objetivos e metodologias de cada
projeto. A partir da andlise, em cada um dos arquivos foram feitos apontamentos
relacionados a cada uma das categorias iniciais, buscando evidenciar
relacionamentos destas categorias com as propostas analisadas. Para evidenciar
graus de aproximagao entre as categorias € O0S projetos propostos, foram
estabelecidos os seguintes indices de relacionamento: Alta (quando o pesquisador
entende que a categoria esta explicita em um ou mais trechos do projeto); Média
(quando o pesquisador identifica citagdes no projeto relacionadas a categoria, mas
nao consegue identificar clareza nessas relacdes); Baixa (quando o pesquisador nao
identifica citagoes diretas no projeto, mas observa elementos que dao indicios de
relacionamentos entre a categoria indicada e o projeto analisado); e Inexistente
(quando o pesquisador nao identifica elementos diretos ou indicios de

relacionamentos entre a categoria € 0 eXposto no projeto).

2 Um dos pesquisadores é servidor do campus de Frederico Westphalen.
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No intuito de evidenciar quantitativamente os graus de relacionamento entre
os projetos analisados e as categorias estabelecidas, cada grau de relagio constante
no quadro anterior foi substituido por valores, da seguinte maneira: Alta foi
substituido pelo numeral trés (3), média pelo numeral dois (2), baixa pelo numeral
um (1) e inexistente por zero (0).

Desta forma, pode-se visualizar quantitativamente os graus de aproximacio
entre cada projeto, com cada uma das categorias e, ao final, incluir um somatério de
valores, onde foi considerado que os projetos com valores maiores apresentam
maiores indices de aproximacao geral com as categorias deste estudo, definindo
desta forma que os cinco (5) projetos com as maiores pontuagdes restariam
selecionados para a etapa de entrevista semiestruturada com seus/suas
coordenadores/coordenadoras e posterior andlise. Restaram assim, como projetos
selecionados, o projeto 001 (com total de 16 pontos), os projetos 003 e 020 (com
total de 14 pontos), e os projetos 021 e 023 (com os totais de 13 pontos).

Os sujeitos da pesquisa sio coordenadores de projetos selecionados através
da analise documental, acessados via SIGAA?3 - Sistema Integrado de Gestao de
Atividades Académicas (sistema oficial do IFFar ao qual os projetos de extensio
precisam ser submetidos, analisados e aprovados) e propostos no IFFar Campus
FW no ano de 2020.

Devido ao estado de pandemia de Covid-19 e seguindo orientacio da
Organizagao Mundial de Saude e demais 6rgaos de saude publica federal, estaduais e
municipais, as entrevistas foram realizadas por ferramentas de interagao virtual, a
partit de um questionario semi-estruturado, com quatro das/dos cinco
coordenadores de projetos®. As entrevistas foram realizadas com tempo variavel,

mas nao inferior a quarenta minutos, tendo sido gravadas e transcritas, com o prévio

3 Através de acesso ao SIGAA aparece um menu de possibilidades. Clicando no menu
“EXTENSAO” e submenu “Consultar Acdes” abre uma pagina contendo inumeras
possibilidades de filtros. O filtro escolhido foi: Ano = “2020". A partir deste filtro foram
selecionados todos os projetos vinculados ao Campus FW.

4 Embora na pesquisa houvesse previsdo de entrevistar um total de cinco coordenadores,
por conta de agenda e compromissos pessoais, o coordenador do projeto 23 ndo pode
participar desta etapa.
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consentimento e assentimento dos entrevistados, com ciéncia e aceitacao através da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido®.

Foram selecionados os resumos, objetivos e metodologia de cada projeto e
trechos das entrevistas transcritas para formar o corpus, definido por Moraes (2003)
como conjunto de documentos, o qual foi analisado através da ATD, no intuito de,
como refere-se Moraes (2003, p.191), “ndo pretende testar hipéteses para

comprova-las ou refuta-las ao final da pesquisa; a inten¢do é a compreensao”.

Caracteristicas da extensao pertinentes ao Curriculo
Integrado

A complexidade da categoria produzida conduziu a uma divisio em
subcategorias prévias (produzidas com base nos principios da extensio do IFFAR
que integram os documentos oficiais) de igual importancia para a sua compreensao,
que sao: Interacio dialdgica; Interdisciplinaridade e interprofissionalidade;
Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao; impacto e transformacao social.
Nos préoximos topicos sao apresentadas as subcategorias produzidas a partir dos
documentos do IFFar e analise dos projetos de extensio submetidos em 2020 no

Campus de FW.
Interacdio Dialdgica

A interagao dialégica, como primeira subcategoria é capaz de romper com o
fazer extensionista ofertista e propagandista, no intuito de construgao de um cenario
construtivo na proposicao de reais possibilidades de curricularizagdo da extensao e
da formagio integral dos alunos. Conforme o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) 2019-2026, o conceito de interagao dialdgica dentro dos

objetivos e diretrizes da extensao do IFFar, ¢ definido como principio e:

Orienta o desenvolvimento de rela¢des entre a instituicdo de Educacao e os
setores sociais, marcadas pelo dialogo e pela troca de saberes em uma acao
de reciprocidade. A a¢do tradicional de estender a sociedade o saber acumulado
na Academia se completa enquanto interagdo dialdgica, quando se consideram os

> TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO foi aprovado sob o numero do
parecer 4.296.587 na data de 22/09/2020.
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saberes construidos na pratica cotidiana, no fazer profissional e na vivéncia
comunitaria (IFFar, 2019, p.63, grifo nosso).

Dos vinte e quatro projetos analisados pode-se perceber em cinco deles um
alto grau de preocupagdo em conhecer previamente a realidade onde serdo
executadas as a¢des, conforme evidencia-se no projeto 001 “envolvendo o conbecimento
prévio da realidade, a sensibilizacdo de todos os envolvidos com o projeto e a compreensao de saberes
a serem aprendidos e compartilhados nos espagos de realizaciao do projeto” (1. PROJO01)6, em
que visa mapear necessidades de qualificagdo e formagdao de trabalhadores em

relacdao aos processos de gestao de pessoas na regiao.

No projeto 003 “@ realidade do Médio Alto Urnguai envolve um cendrio de municipios
em acelerado processo de urbanizagdo, com a ampliagio significativa na geragao de residnos e com
grandes dificuldades estruturais e financeiras para a adequada coleta e destino” (1.PROJ003),
em que a tematica do projeto contribui diretamente com os cuidados do meio
ambiente nos municipios, um problema presente nas comunidades ribeirinhas, que

exigiu planejamento colaborativo para construir possiveis solugoes.

No projeto 004, a acdo ‘“permite inserir os alunos do ensino médio integrado em um
didlogo constante com os alunos das escolas de educacao bdsica, possibilitando a ambos os grupos
ampliar seus horigontes, tanto em relagdo a tematica de cunho ambiental pelo olhar do outro, como
também em relagio a ampliagao do conbecimento de realidades geogrdficas, edncacionais e culturais
por entrarem em contato com diferentes escolas e sujeitos envolvidos” (1. PROJ004), organizado
a partir de uma proposta de um concurso de redagao, onde o tema original ¢ o meio

ambiente e como estes sujeitos se relacionam com este meio.

Essa relagdo dialégica com os sujeitos das comunidades, descrita nos
projetos, possibilitaria conhecer e interagir para superar a ideia de extensao
assistencialista para um processo de constru¢ao comunicativa da extensio (FREIRE,

2013), mostrando a existéncia de conhecimento prévio da realidade, nao s6 local

6 O numero 1 na frente da identificacdo do projeto significa que a citacdo foi extraida do
corpo do projeto; quando aparecer, na sequéncia o nimero 2, significa que vem de uma
entrevista.
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como regional, e estabelecendo parcerias com o6rgaos e instituicdes. Em outras

palavras, trata-se de construir junto tecnologias sociais.

De maneira menos substancial, sete projetos tém relacbes de grau média e
oito projetos tém relacSes de grau baixa, contendo indicios de preocupacio em
desenvolver coletivamente estas ag¢oes, conforme pode-se verificar no projeto 007
“Literatura infantil é entendida como a literatura cujo leitor preferencial é a crianca e, portanto,
estd intimamente relacionada com a selegao do priblico-alvo deste projeto: estudantes do Ensino
Fundamental I das escolas priblicas da regiao de abrangéncia do IFFar-FIV” (1. PROJ007), em
que fica claro a participagao de alunos de outras instituicoes do municipio e da
regido, mas os coloca como publico alvo, no sentido de se pensar o projeto para eles

e nao com eles, em agao conjunta e colaborativa.

A agao coletiva para o envolvimento de todos os sujeitos, desde a
problematizacao das agoes até a execucdo, a avaliagio, a reflexdo e novas
problematizagoes, compoe um escopo de possibilidades de interagcao dialégica
(FREIRE, 2013) continua e real, quebrando a ideologia do uso de espagos (escolas
conveniadas) e sujeitos (voluntarios) como objetos na transposi¢do de
conhecimentos e na imposi¢ao de propaganda, formando através destas relacbes um
conjunto para unir forcas, ndo no intuito de se fazer algo mecanico, pensado e
ofertado por um tunico sujeito ou instituicao, mas no sentido literal do fazer juntos e

coletivamente, com diferentes visGes e contribuicoes.

No entanto, em quatro (4) dos projetos em analise nao ha subsidios
suficientes para compreender se ha prerrogativas de interag¢ao dialégica no processo
e em que grau ocorre, de que forma foram problematizados e definidos os objetivos
dessas atividades, podendo resultar em uma invasao cultural, conforme alertado por
Freire (2013, p. 32), em que “O invasor reduz os homens do espago invadido a
meros objetivos de sua acdo” em um movimento antidialégico em que o
extensionista dimensiona a realidade conforme a sua visao de mundo, tornando a
relacao entre extensionista e comunidade uma relagao de sujeito e objeto e nao

coletiva de construc¢ao e didlogo.
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O coordenador do projeto 001 traz a intencionalidade do didlogo em varios
trechos, no qual destaca-se que o aluno, a partir da extensdo ‘“comsegue vivenciar
momentos em que ele relaciona o técnico, tedrico, conceitual, instrumental, ferramental, as técnicas,
os modelos que esta aprendendo durante sua formacio com momentos em que ele tem uma
preocupagao genuina e fundamental de conseguir dialogar com ontras pessoas” (2.PROJO01 -
38°307)7, defendida por Gadotti (2017) de extensio como comunicac¢io de saberes,
ou ainda como uma extensao nao assistencialista ¢ nao extensionista de extensiao

univetrsitaria.

O coordenador do projeto relata que, a partir do didlogo com uma institui¢ao
de cunho social da cidade, foi proposto seu projeto “e a7 se comegou esse olhar, essa troca,
de enxergar o que podia ser feito, o que a gente podia fazer nesse sentido” (2.PROJ003 -
34°15”), como nos alerta Dagnino sobre a importancia das relagdes com estes atores

para problematizar e propor agoes dialbgicas de intervengao.

Assim, essa nova abordagem parte da ideia de que esses “problemas sociais” ndo
devem ser postuladas a priori. Ao contrario: sua identificacdo depende, numa
primeira instancia, daquilo que se pode inferir, a partir do incipiente contato que
temos com atores como 0s movimentos sociais, as comunidades locais organizadas
e os fazedores de politica situados nas areas do que se costuma denominar
“politicas sociais”, acerca do que seria a demanda cognitiva dos processos de
inclusdo social que se julga necessario atender. (DAGNINO, 2010, p. 9)

O coordenador do projeto 021 relatou a motivagao inicial para comegar a
desenvolver atividades extensionistas ‘“aqui principalmente por ser um campus pequeno, e
por estar em uma regidao que tem mmuita ligagdo com os produtores, que comecon a me atrair essa
questao: digamos tu tem facilidade de contato, de conversa com os produtores” (2.PROJO21 -
05°15”), tendo como premissa uma maior articulagdo na busca de desenvolvimento
de arranjos produtivos locais, no que Pacheco (2015) define como sendo um dos
objetivos dos Institutos Federais. Trata-se de um movimento que potencializa o que

Shor e Freire (1986) denominam de “um ensino libertador e dialégico que traz a

7 Para fins de citacdo das entrevistas realizadas, os trechos foram identificados pelo
numeral 2, como descrito na nota de rodapé anterior. Além da expressao projeto (PROJ) e
o numero do projeto a qual a coordenador esta vinculado, foi acrescentada a indicagdo de
numerais representando os minutos e os segundos aproximados em que a fala ocorre na
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intimidade da sociedade a razao de ser de cada objeto de estudo, iluminando as
condi¢bes em que nos encontramos para ajudar-nos a superar essas condi¢oes”.

No entanto, é possivel analisar, por meio das falas, que essas praticas
extensionistas, embora planejadas e pensadas para uma acao dialdgica, ainda sofrem
"contamina¢oes" de uma pratica de cunho ofertista e transmissivel; como ¢ possivel
verificar nas afirmativas a seguir, quando se fala do movimento da extensao como
algo de dentro da instituicdo para fora, ao afirmar sobre “a importincia de levar o
conbecimento, de ampliar o conbecimento da comunidade” (2.PROJO01 - 11°35”), de solu¢ao
de problemas a partir de conhecimentos técnicos “a gente vem aqui para anxiliar, para
trazer informagaes, téenicas” (2.PROJ021 - 07°15”) ou ainda de contribuicdo, levando o
que se produz internamente para outros espacos “Ewntio ¢ levar esses conbecimentos para
05 alunos da educacao bisica e de alguma forma contribuir com aquelas pessoas que estao fora da
instituigao” (2.PROJ020 - 10°50”), em um ato, no entendimento de Freire (2013,
p.16), antidial6gico, mecanicista, onde fica explicita a “a agdo de levar, de transferir,
de entregar, de depositar algo em alguém”, numa concepgao tradicional de extensao
considerada de mao unica. No entendimento de Serrano (s.d., p.8) “de uma
Universidade que sabe para uma comunidade que nio sabe”, aproximando-se do

que Gadotti define como uma visao mercantil e bancaria de universidade:

Existe, desde sempre, uma tensao entre concep¢8es opostas de universidade e de
curriculo, uma realcando mais o carater da universidade como prestadora de
servicos ou de certificacdo para o trabalho e outra voltada mais para a educagao
como um bem publico. A primeira voltada mais para o mercado e a segunda
voltada mais para a cidadania. Pode-se dizer que temos duas visGes de mundo
opostas da universidade: uma visdo mercantil e uma visdo publica, uma visdo
“bancaria” e uma visdo problematizadora, emancipatéria. A primeira realca apenas
os aspectos da formagdo profissional e cientifica sem discutir aspectos
significativos da atividade do profissional no mundo do trabalho e da cultura. A
segunda busca associar essa formacdo para o mundo do trabalho com uma
formacgao cidada mais ampla, uma formacao geral. (GADOTTI, 2017, p.11)

Por conseguinte, quando se propdoe que a integracdo entre institui¢io e
comunidade se dara no momento final do projeto através de uma explanacao dos

resultados obtidos e nio em uma construcao coletiva de resultados, “a ideia era no

gravacado (por exemplo, 3830"). Os excertos estdo em italico para diferencia-los de cita¢bes
bibliograficas.

Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 22, n. 74, p. 1095-1120, jul./set. 2022



1106 ILGENFRITZ, L. A.; CAMBRAIA, A. C.; NONENMACHER, S. E. B.

final pegar todas as propriedades que a gente tinha como participantes e fazer como se fosse uma
apresentacdo no anditorio” (2.PROJ021 - 13°40”), numa posi¢ao de propaganda que
impoem, segundo Freire, uma acgdo extensiva do conhecimento e nio
problematizadora.

Com isso, num processo de extensio dialégico e libertario é importante
salientar a mobilidade do extensionista, que aprende e se modifica no decorrer do
processo, ou seja, um dialogo entre os diferentes, uns ajudando os outros a
aprender. Obviamente que o extensionista possui um conhecimento diferenciado,
mas ndo tem a “salvacdo”, e sim se coloca como problematizador, mediador,
colaborador, para construir coletivamente as tecnologias sociais, premissa basica que
precisamos levar em conta na curricularizagao da extensao.

Considerando diferentes espagos e sujeitos e uma continua interacio de
dialogos e construgoes, ha que se levar também em considera¢ao as diferentes
caracteristicas que compoem estes sujeitos e espagos, tals como veremos na
categoria seguinte, a interdisciplinaridade, integracao e profissionalidades presentes

neste processo.
Interdisciplinaridade, Integracdo e Interprofissionalidade

A realidade se mostra ou se constitui de forma integral, como tunica e ao
mesmo tempo complexa e multifacetada, nao havendo compartimentos isolados e
especificos para cada setor ou ramo da sociedade, se constituindo de diferentes
interagoes e possibilidades, envolvendo inimeros conceitos e profissionalidades.
Entender esta realidade no processo educativo obriga o sujeito, enquanto ser
educador, a quebrar o paradigma de “encaixotar” estes diferentes aspectos e
conhecimentos em disciplinas que nao fagam a transposicao do especifico para o
global, bem como da sala de aula para a realidade.

A interdisciplinaridade nao ¢ sinonimo de integracao ou o encontro de
diversas disciplinas, visto que se coloca como um movimento dialético entre o
sujeito e o mundo e as transformagdes ocorridas entre estas relagoes, tal como nos

descreve Japiassu apud Silva, Cusati e Guerra que,
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A interdisciplinaridade deve ser desvelada pela intensidade dialética entre os
especialistas e os mediadores, pelo grau de entrelagamento real das disciplinas
no proprio interior de um mesmo elemento constitutivo entre si. Ou melhor, a
interdisciplinaridade busca uma textura comum entre a relacdo sujeito e objeto
com o ser-no-mundo. Para o autor, a interdisciplinaridade une a formacdo do
homem na sua totalidade (na cultura), o papel fundamental da escola (0 homem
inserido em sua realidade) e o papel do proprio homem (sujeito provocador de
mudancas do mundo). (SILVA, CUSATI E GUERRA, 2018, p. 986)

Fazenda (2015, p.13) corrobora ao afirmar que “na interdisciplinaridade
escolar as nocoes, finalidades, habilidades e técnicas visam favorecer, sobretudo, o
: . . -

processo de aprendizagem respeitando os saberes dos alunos e sua integracao",
trazendo a necessidade de reafirmar a diferenga existente entre integracao e

interdisciplinaridade:

Apesar dos conceitos serem indissociaveis sdo distintos: uma integracdo requer
atributos de ordem externa, melhor dizendo da ordem das condi¢bes existentes e
possiveis, diferindo de uma integracdo interna ou intera¢do, da ordem das
finalidades e sobretudo entre as pessoas. Com isso retomamos novamente a
necessidade de condi¢des humanas diferenciadas no processo de interacdo que
faca que saberes de professores numa harmonia desejada integrem-se aos
saberes dos alunos. (FAZENDA, 2015, p.13)

Para Ceccim (2018, p.1740), embora interprofissionalidade sugira a
integracdo e a agao coletiva de diferentes saberes e, em muitos casos, possa ser
facilmente confundida com interdisciplinaridade, ambos siao conceitos distintos,
visto que “disciplina é dominio de conhecimento, profissio ¢ habilitagao de

exercicio ocupacional”.

Nos saberes interdisciplinares, estdo os conhecimentos provenientes de varias
ciéncias, os conhecimentos populares e o0s conhecimentos tacitos. Nas
competéncias interprofissionais, as habilidades sistematizadas em profissGes, os
fazeres organizados em aptiddes profissionais. Quanto mais se trabalha em
equipe, mais se pode compartilhar dos saberes uns dos outros, ampliando-se o
arsenal de competéncias e a capacidade de resposta. Quanto mais se trabalha
isoladamente, mais se precisa saber individualmente dos saberes dos outros e
maior o risco de erro ou pratica insegura. (CECCIM, 2018, p.1741)

No PDI 2019-2026, os termos interdisciplinaridade e interprofissionalidade,

embora com concepgoes distintas, sao elencadas em conjunto, dando origem a um
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unico principio dentro dos objetivos e diretrizes da extensio do IFFar, conforme

segue:
Este principio busca combinar a especializacdo, caracteristica dos processos de
formacao profissional, com a consideracao de que a vivéncia e as questdes
abordadas em comunidades e outros grupos sociais sao complexas, assim como os
objetivos e objetos das a¢des de Extensdo desenvolvidas em funcao destes setores
da sociedade. Esta complexidade exige uma visdo holista na integracdo de
especialidades para a realizacdo de ac¢des extensionistas, o que pode ser
materializado pela interacdo de conceitos e modelos provenientes de varias

disciplinas e areas do conhecimento em busca de uma consisténcia, tanto teorica
como operacional, de que a efetividade destas a¢des depende. (IFFar, 2019, p. 63)

Em Cambraia e Zanon (2019), os autores destacam trés categorias para que
ocorra uma formacao integrada: Interdisciplinaridade, Projeto integrador com
abordagem tematica e o Curriculo integrado e asseveram que a concretizacio da
formacao integrada exige espagos de planejamento colaborativo para que o curriculo
integrado saia do papel e constitua um pensar/fazer docente.

Dos vinte e quatro (24) projetos em analise, pelo menos vinte (20)
apresentam algum ponto de relacio alta e/ou média, tendo a escolha de temas que
permitem inumeras aproximagbes e combinagoes de diferentes conceitos
desenvolvidos em diferentes disciplinas e a possibilidade de discussiao de diferentes
técnicas das mais variadas areas profissionais, conforme pode ser constatado no
projeto 005 “promover a formacio continnada de professores dos anos iniciais do ensino
Sfundamental, aprimorando os conbecimentos relativos as dreas de matemadtica e ciéncias”
(1.PROJ005), em que propde a formacao interdisciplinar das areas de matematica e
ciéncias da natureza.

No projeto 008 “Gualquer doenca nos animais pode ser prejudicial ao bem estar da
Sfamilia e em contrapartida, muitas priticas terapéuticas, quando associadas a terapias
complementares e integrativas podem acelerar os processos de cura e aceitagio da condigao do animal
como ente da familia” (1.PROJO08) propde a participacao coletiva de diferentes
profissionais e de diferentes areas do conhecimento humano.

No projeto 024, visou ‘promover a integragio entre estudantes, professores,
pesquisadores, profissionais e comunidade em geral, proporcionando o acesso ao conhecimento

cientifico e inovagaes tecnolggicas” (1. PROJ024), traz a ideia da importancia de um projeto
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diversificado e integrador que abarque solu¢does e inovacOes cientificas e
tecnolégicas para o uso do bem social. Tal como nos alerta Gadotti (2017, p.10), ha
que se considerar a polissemia da extensao, de carater interprofissional e
interdisciplinar, a fim de “incorporar nos curriculos a légica da extensio que
possibilita o didlogo entre os saberes e conhecimentos disciplinares dos cursos
universitarios e as questoes mais amplas que permeiam a sociedade”.

Através das entrevistas, pode-se verificar tragos importantes de
relacionamentos entre diversas areas do saber e diversas profissionalidades e a
importancia destas a¢Oes extensionistas serem planejadas de forma integral e nio
fragmentada, pensadas a partir dos documentos e das praticas da institui¢do, tais
como nos refere o trecho “a gente fala muito em multidisciplinaridade, interdisciplinaridade,
como um conceito. Estd la no plano de ensino, esta ld no PPC do curso, ¢ guando o aluno tem a
possibilidade de  participar de  projetos  dessa  natureza, ele consegue perceber o quanto”
(2.PROJ001 - 38°15”). Fazenda (2015, p.97) nos reafirma sobre a importancia de que
ao falar de interdisciplinaridade requer falar sobre o todo e que “falar de
interdisciplinaridade escolar, curricular, pedagdgica ou didatica requer uma profunda
imersao nos conceitos de escola, curticulo ou didatica”.

Ainda, vale ressaltar a participagdo de diferentes profissionais em uma
perspectiva de criar um elo de ligacdo entre os diferentes publicos “@ gente teve o
anxilio, a colaboracdo do veterindrio da prefeitura de Frederico e outros dois veterindrios da regido.
Eles tiveram essa participacio, que eles fizeram esse link com as propriedades que aceitariam
participar do projero” (2.PROJ021 - 12°39”), dando ao carater interprofissional uma
maior importancia, estabelecendo um elo de interagao dialdgica entre quem propdoe
as acOes extensionistas e a comunidade.

As diferentes e inameras possibilidades de interdisiplinaridades, integracao e
profissionalidades sao aspectos fundamentais a curricularizaciao da extensao e nao so
permitem a transversalidade de temas, como ampliam a possibilidade de um
processo continuo e real de indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a

extensao.
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Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo

A extensio elevada aos mesmos patamares do ensino e da pesquisa torna real
o ciclo dialégico e de construcao de conhecimento, capaz de sustentar e consolidar a
indissociabilidade, nao somente como finalidade, mas também como possibilidade
de caminhos da prépria institui¢ao. O PDI 2019-2026 traz a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao como um dos principios dentro dos objetivos e

diretrizes da extensdo do IFFar, conceituando da seguinte maneira:

pressupfe-se neste principio que as a¢des de extensdo adquirem maior efetividade
se estiverem vinculadas ao processo de formacdo de pessoas (Ensino) e de geragao
de conhecimento (Pesquisa). Na relagdo Extensdo-Ensino, a diretriz de
indissociabilidade coloca o estudante como protagonista de suas formac&es
técnica e cidada. Na relacdo Extensdo-Pesquisa, visando a producdo de
conhecimento, a Extensdo Universitdria sustenta-se principalmente em
metodologias participativas, no formato Impacto na formacao do estudante. (IFFar,
2019, p. 63)

Dos 24 analisados, apenas doze projetos tém evidéncias de indissociabilidade
entre Ensino, Pesquisa e Extensdo; apenas trés com um grau alto, grau médio um
total de oito e um baixa.

O projeto 001 é muito claro em relagao a esta perspectiva, pois “v projeto visa
articular o ensino das disciplinas especificas da drea com necessidades identificadas na regido,
complementadas por pesquisas especificas sobre as necessidades identificadas e, por fim, a realizagio
de agdes de extensdao em que alunos e professores possam desenvolver, em conjunto, praticas
organizacionais e contribuir com as organizagdes que se vinculem a proposta deste projeto”
(1.PROJ001). Com isso, aproximando-se da pratica de uma pesquisa participante,
em que a pesquisa tem diferentes dimensoes: como uma pratica social, politica e
pedagogica® (STRECK, ADAMS, 2011).

O projeto 003 ja demonstra ser um projeto que visa caminhar na efetivacio

deste principio ao informar que este projeto tem como ponto de partida um projeto

de ensino ja em execugdao “wma vez que o Campus ja vem desenvolvendo um projeto de ensino

8 Pesquisa como uma pratica social, enquanto participa na construcdo de significados e
sentidos; uma pratica politica, porque a producdo do conhecimento implica decisdes de
carater ético-politico; uma pratica pedagégica promotora de rela¢es inseridas no ensinar
e aprender a sermos humanos (STRECK, ADAMS, 2011).
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¢, agora também de extensdo, cujas agoes sao voltadas para a conscientizacdo, rentilizagao e
destinagao correta de residuos” (1.PROJ003) e tem previstas praticas de pesquisa
vinculadas, visando uma qualificagio do material gerado nas composteiras,
conforme segue “ao longo do projeto serio coletados amostras dos materiais organicos gerados a
partir das composteiras para andlises laboratoriais, a fim de identificar a composicio e sen potencial
como material fertilizante” (1. PROJ003).

Consolidar a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao ¢é viabilizar
a possibilidade de constru¢ao de conhecimento em cada etapa, sujeitos e espagos
destas acOes, pois, como nos coloca Pucci (1991), tal conceito nao deve se restringir
a questoes formais e legais, tornando-se presente na construcao e consolidagao de
uma instituicao que produz conhecimentos, forma cidadaos emancipados e criticos
e provoca transformagdes da realidade.

A partir das entrevistas, ressalta-se que hd uma unanimidade entre as/os
coordenadoras/coordenadores na efetiva relacio estabelecida entre extensio e
ensino, seja através das inumeras e variadas possibilidades de contextualiza¢ao do
aprendido em sala de aula, “@proximando o que esta discutindo em sala de anla, as tematicas,
aspectos muito mais concretos, do sen contexto, da sua cidade, da sua regido, das organizagoes que
eles conbecern” (2.PROJ001 - 34°507), seja através de um movimento motivacional
intrinseco neste processo relacional entre extensio e ensino ‘porque, en vejo que, os
alunos se sentem motivados por desafios e eu acho que isso ¢ uma das coisas gue a gente pode e deve
explorar bastante”. (2.PROJ003 - 31°30”), seja na construcao de conhecimentos e
saberes a partir deste envolvimento ‘@ gente vé que alunos envolvidos em projetos, seja de
pesquisa, extensdo on acompanhando algum laboratorio, sao alunos que se sobressaem dos ontros
em questao de aprendizado” (2.PROJ021 - 16°35”).

A indissociabilidade entre ensino e extensao, a partir da realidade deste aluno,
toma sentido no momento em que o ponto de partida ¢ o seu proprio contexto, sua
realidade, e que esta relacio é o que lhe instiga, lhe movimenta, lhe motiva, o que
nas palavras de Gadotti (2017, p. 5), sobre as concepgoes de Freire, nos remete a
pensar que “nao se pode aprender, se 0 novo conhecimento é contraditério como o

contexto do aprendiz” e que “esta pratica nao pode ser reduzida a um simples
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suporte técnico, mas inclui o esforco humano para decifrar-se, decifrar o outro e o
contexto onde se vive”.

A relagdo extensao e pesquisa apresentam alguns pontos divergentes entre os
entrevistados, tanto no entendimento de que de fato ela ocorra quanto na prépria
concepcao do que ¢é pesquisa: uma posicao de que efetivamente essa relagdo entre
extensdo ¢ a pesquisa como metodologia cientifica ocorre e ¢é indissociavel,
conforme aponta o trecho em que o coordenador afirma ‘@ discussao que a gente tem no
grupo de pesquisa e na instituicdo, de como que a gente vai além de coletar os dados, de estabelecer
uma andlise, de gerar uma discussao académica e cientifica? De que como a gente pode compartilhar
0 resultado dessas discussoes, dessas elaboracies, com quem participa da pesquisa, com quem dedica
0 seu tempo? Enfim, a fornecer dados, informagoes para a pesquisa em si. Entdo, nesse sentido, esse
projeto se articula com a via da pesquisa por esse compromisso/...]” (2.PROJ001 - 32°057),
respeitando as caracteristicas especificas e peculiares do ensino e da pesquisa, tal
como Reimer e Zagonel (2014, p. 54) reiteram ao citar que o “ensino, a pesquisa € a
extensdao tém caracteristicas e olhares proprios sendo imprescindivel a presenca de
cada um deles — como diferentes facetas de um prisma — para a visualizacio e
compreensio integral do conhecimento”.

Uma segunda posicao ¢ a de que este movimento ¢ indissociavel por si so,
visto que qualquer agdo de extensio ou ensino requer algum tipo de pesquisa,
colocando-se na posicao de quem ‘Yevanta a bandeira gue nao hdi nada indissocidvel.
Quando falam que a gente atuar nos trés pilares, na verdade, ndo ¢ que tu precise ser, cada
pouguinho, dentro de uma caixinha. Tudo acaba se ligando” (2.PROJ021 - 16°25”), mas
diferencia-se do primeiro exemplo ao colocar a pesquisa em uma perspectiva menos
cientifica e mais popular, em um entendimento de “Gue pesquisa ¢ tudo. Nao precisa ti
inventando a roda, qualquer coisa que tu ache que demonstre algum resultado, porque nma simples
revisao de literatura ¢ uma pesquisa, tu td fazendo uma pesquisa sobre um determinado assunto”
(2.PROJ021 - 17°20”), correndo o risco de distanciar-se, em algum momento, de
rigores metodoldgicos, tal como pode-se perceber neste trecho em que afirma que
“bom, o que que en vou ensinar ao aluno? Vou botar um grupo ali pra fazger um canteiro de 20
metros quadrados de alface? Ele plantar um pé on 20 metros quadrades é a mesma coisa,

entenden? Agora, se nesses 20 metros quadrados ele pegar e dividir e, de repente, testar a adubagao
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organica e quimica, ou, num ele vai trabalhar nma irrigacao localizada, outro com aspersao, outro
sem nada... Entdo en vejo que a gente pode fazer pesquisas assim” (2.PROJ003 - 33’15”), o
que para Rays (2003) justifica, visto que a pesquisa, tanto basica quanto aplicada, a
partir de um contato interativo com problemas especificos da sociedade, pode
provocar nos pesquisadores a necessidade de transformarem os resultados de suas
investigacOes em ag¢des cognitivas e praticas, visando auxiliar a comunidade na
resolucgdo destes problemas.

Ja em um terceiro entendimento, pode-se ver a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao sob um aspecto mais conceitual, colocando-se que tal
interacdo para ser efetiva e valorizada ocorra apenas nas perspectivas institucionais e
nao em atividades pontuais e isoladas, tal como refere-se o trecho em que afirma
que “Guando a gente fala de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, en ndo acredito
que a indissociabilidade ocorra a nivel de projeto. Eu acredito que no sentido legal ocorra dentro da
instituicao, mas en me baseio em varios grupos de pesquisa que en atuo que demonstranm, e e
percebo isso também, que dentro de um projeto ¢ impossivel a gente fazer as trés coisas ao mesmo
tempo, ensino, pesquisa e extensao. A gente pode chamar algumas agoes de pesquisa, a gente tem
aqui tragos de pesquisa, dentro do projeto de extensio a gente levanta dados, a gente levanta

)

métricas, que dao indicativos de como seguir, mas a intencao ali dentro, ela ndo ¢ a pesquisa.’
(2.PROJ020 — 16°42”).

Ha aqui um discurso contraditério, pois, embora o coordenador defenda a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, o mesmo coloca esta pratica a
nivel macro e nido vé estas perspectivas a nfvel de projetos; trazendo a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao para uma visao mais ampla, que
Magalhdes (2007, p. 170) coloca como organizagao estrutural e que propoe
“implantacdo de estruturas intermediarias que dialoguem com as trés pro-reitorias,
atuando, sobretudo, na gestio de projetos integrados”.

Cotre-se o risco aqui de um processo fragmentado, em que as pesquisas nao
consigam chegar no espaco de sala de aula para serem rediscutidas, oxigenando o
conhecimento escolar; as extensdes normalmente sendo vistas como cutrsos de
atualizacao oferecidos a comunidade; o ensino ocorre apenas como transmissao de

conhecimentos descontextualizados sem nenhum significado, como se os alunos
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fossem armazenar conhecimentos para posterior uso em suas profissoes, visto que
sa0 nas acOes praticas, tais como a propria Pratica Profissional Integrada na EPT ou
a Pratica enquanto Componente Curricular nas Licenciaturas que proporcionam
experiéncias de indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensao®.

As diferentes posturas e perspectivas sobre a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensio contradizem-se em alguns aspectos, muito pelas diferentes
formacdes, praticas, vivéncias e areas de cada um/a, mas convergem no ponto
essencial da discussdo em que a real efetivacdo desta indissociabilidade ¢ de suma
importancia para o desenvolvimento de um entendimento integral e concreto da
sociedade e, por conseguinte, precisa ser incorporada a curricularizagao da extensao.

As perspectivas de indissociabilidade sio concretas e reais nos projetos, no
entanto fica a termo de reflexdo se essas acoes se instrumentalizam, como indica
Maciel (2017, p.155), como “um instrumento teodrico politico de orientagao da
pratica académica e sindical na luta pela emancipa¢iao da sociedade e da universidade
atual”, tornando essa indissociabilidade alinhada aos objetivos extensionistas de

impacto e transformacao social, tal como sera explicitado na proxima categoria.

Impacto e transformacdo social

Impactar e transformar a sociedade é um dos grandes objetivos da expressiva
expansao e interiorizagao ocorrida pela criagdo dos Institutos Federais e pela
consolidacao da rede federal de educagao profissional e tecnoldgica, além de ser um
principio basico a ser contemplado na curricularizagdo da extensdo. O IFFar tem o
impacto e a transformagao social como um dos principios norteadores dentro dos
objetivos e diretrizes da extensao ao considerar junto ao PDI 2019-2026 da
instituicao que:

este principio firma a Extensdo como o mecanismo por meio do qual se estabelece
a inter-relacdo com os outros setores da sociedade, com vista a uma atuacao

° No IFFar os cursos de ensino técnico e tecnoldégico possuem em suas matrizes
curriculares um componente intitulado Pratica Profissional Integrada (PPI) e nos cursos de
licenciatura este componente € intitulado Pratica enquanto Componente Curricular (PeCC)
que em como fungdo articular os conhecimentos profissionais ao mundo do trabalho.
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transformadora, voltada para os interesses e necessidades da maioria da

populacdo e mediadora do desenvolvimento social, econémico e cultural (IFFar,

2019, p.63).

Dos vinte e quatro (24) projetos analisados, apenas no projeto 003 ficam
claramente evidenciadas preocupacbes sobre a alta relagdo com o impacto na
transformacao social, exemplificadas através da afirmativa “azingirmos o maior nimero
possivel de familias nestes municipios” (1. PROJ0O03), visando “a mudanga de habitos e costumes
de familias que impactam ndo 56 a sua realidade, mas o meio ambiente, econdmico e social”’
(1.PROJ003).

Ainda, deste total de projetos, nove (9) foram identificados como de média,
como o projeto 023 “visando a sustentabilidade e o reaproveitamento dessa fonte de renda para
as familias que encontram-se em vulnerabilidade social” (1. PROJ023), que visa proporcionar
uma nova fonte de renda para familias em vulnerabilidade social e reaproveitar
substancias contaminantes do meio ambiente, mas nao debate técnicas e praticas
alternativas para diminuir o uso de tais elementos.

Treze projetos (13) sio demarcados como baixas, tais como no projeto 011
“anxiliar no controle populacional de cies e gatos, nma vez que a superpopulagio desses animais ¢
um problema para a sociedade e para o bem-estar animal” (1.PROJO11), em que fica
evidenciado a prestagio de servicos de técnicas de castragdo de animais, que
impactam o meio social, mas nao transformam a realidade desta comunidade.

No projeto 014 “coms 0 auxilio deste projeto de extensdo e o teste, os produtores poderao
combater os carrapatos de suas propriedades” (1.PROJ014) e no projeto 017 “oferecer de
Sforma gratuita, andlises histopatoligicas de amostras oriundas de processos neopldsicos e ndo
neoplisicos de cies e gatos |[...] no intuito de auxiliar na conclusao do diagnistico e, desta forma,
permite a escolha do tratamento adequado pelo veterindrio responsdavel” (1. PROJO017), fica, da
mesma forma, evidenciado uma linha de prestagido de servicos, mas nao com o
intuito de produzir impactos e transformar a realidade circundante no maior grau
possivel.

Pacheco (2015) afirma que a criagdo dos Institutos Federais na forma como
foram concebidos e construidos, torna-os instituigdes unicas, pois possibilitam,

entre outras caracteristicas préprias, a verticalizagdo de diferentes niveis e a
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formacao integral do aluno como sujeito critico e emancipado capaz de
compreender a realidade da qual é nativo, além de fazé-lo aprender e produzir novos
conhecimentos relacionados a esta realidade a fim de transforma-la.

Através das entrevistas se ratifica a dificuldade de evidenciar a preocupagao
no impacto e na transformacao da realidade no sentido de quebra de paradigmas
hegemonicos, com discursos mais voltados para o sentido de “consciéncia pesada”,
como nos afirma Dagnino (2010), em que pesa uma responsabilidade da instituicao
em retribuir a sociedade o valor investido por ela na forma de auxilios técnicos e
instrumentais, num movimento de responder as demandas levantadas pela sociedade
na busca de resolver problemas pré-estabelecidos e nao no intuito de problematizar
essa realidade.

Tais concepgoes podem ser verificadas de forma indireta em algumas falas,
tais como quando a/o coordenadora/coordenador do projeto 001 fala da criagao de
um curso a partir das expectativas dos alunos, ao indicarem que ‘“essa formagio
especifica pode ser interessante para alguém que ndo vai ter interesse, talvez, em fazer uma formacao
superior aqui ou técnica, mas que faria o curso, pela necessidade que ele tem, pelas demandas que
ele tem em relagio ao sen trabalho” (2.PROJO01 — 30°15”), no sentido de ter um
entendimento ingénuo de que sao demandas da sociedade, mas a defini¢io da
problematica surge a partir dos interesses de quem oferta, na forma de extensdo
ofertista, nas palavras de Dagnino (2010, p.285) “sem que a sociedade tenha
solicitado, a comunidade de pesquisa oferta o que lhe parece mais interessante ou
conveniente”.

Indiretamente,  também  pode  ser  verificado  quando  a/o
coordenadora/coordenador do projeto 003 expde que “%ds temos que mostrar mais a
cara, ver mecanismos de como chegar nos locais e interagir com a comunidade local, entdo, para
conhecer realmente o que eles demandam e qual ¢ que ¢ o nosso papel, a nossa possibilidade de
intervengdo para fazer a diferenca ai e também conseguir melhorar esse ambiente” (2.PROJ003 —
21°45”), quando propoe a postura de dialogicidade, mas coloca-se em uma agao
antidialégica ao se posicionar como agente de mudanga, no movimento de

objetificar o sujeito e ndo desenvolver o, e sim para ele essa mudanca.
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No momento em que um assistente social, por exemplo, se reconhece como “o
agente da mudanca”, dificilmente percebera esta obviedade: que, se seu empenho
é realmente educativo-libertador, os homens com quem trabalha ndo podem ser
objetos de sua a¢do. Sao, ao contrario, tdo agentes da mudanga quanto ele. A ndo
ser assim, ao vivenciar o sentido da frase, ndo fara outra coisa sendo conduzir,
manipular, domesticar. E, se reconhece os demais como agentes da mudanga,
tanto quanto ele préprio, ja ndo é o agente desta e a frase perde seu sentido.
(FREIRE, 2013, p.34)

De forma mais direta, pode-se verificar esta postura de verticalidade de
resposta a sociedade através deste excerto da fala da/do coordenadora/coordenador
do projeto 021 ao expressar que ao fazer visitas a comunidade “ex vi a questio da
comunidade nos receber e, a gente sempre deixava claro, gue ¢ dever nosso como instituicio priblica,
que a gente td aberto pra vocés, a gente td fazendo um projeto, a gente vem aqui pra aunxiliar, para
trager informagoes, técnicas...” (2.PROJ021 - 08°15”), no sentido de quem faz algo por
obrigacdo, por consciéncia pesada apontada por Dagnino (2010), e que, nas palavras
de Freire (2013), se coloca em uma postura de quem sabe, de quem estende seus
conhecimentos e técnicas, de maneira mecanicista, a quem nao sabe e que recebe
pacientemente o conhecimento levado e transferido pelo outro.

Pacheco (2015, p. 19) afirma que o desenvolvimento local e regional constitui
uma das finalidades dos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia e que
“Esse caminho passa necessariamente por uma educagdo que possibilite ao
individuo o desenvolvimento de sua capacidade de gerar conhecimentos a partir de
uma pratica interativa com a realidade”, indo ao encontro do que Freire (2013, p.46)
cita “Nao sao as técnicas, mas sim a conjugacao de homens e instrumentos o que
transforma uma sociedade.”, colocando o sujeito aluno como sujeito ativo neste
processo, tornando real e necessario uma efetiva participa¢ao e envolvimento em

todas as etapas e dimensoes.

Consideracoes finais

Para instituir um processo de curricularizagao da extensao precisamos, antes
de tudo ¢ preciso problematizar a qual extensio nos referimos. Para tanto, ¢é
fundamental conhecer o conceito de extensao que ¢ concebido pela instituicao da
qual fazermos parte. Problematizar a extensao pode ser visto como primeira etapa,

mas, como nos alerta Moacir Gadotti (2017), para efetivar sua curricularizagao é
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necessario problematizar a instituicdo em sua integralidade: se nossa proposta
enquanto instituicdo ¢ a de um aluno com formagao integral, estamos, em nossas
estruturas organizacionais, em nossos planejamentos, nossas agoes, praticas e
concepgdes, pensando e agindo de maneira integrada? Somos, na prdxis, enquanto
institui¢ao, um exemplo vivo e real do tipo de formacao que objetificamos?

Entendemos, desta forma, que como segunda etapa para a curricularizacio
da extensao ¢é necessario a problematizagao da proposi¢ao de um curriculo que seja
integrado e da efetiva materializacdo de uma proposta voltada a formaciao humana.
Nesta etapa, identificamos a necessidade de um processo continuo de formagao e
reflexdo sobre a concepgao de curriculo que é proposto nos documentos formais da
instituicao em consonancia com uma constru¢ao pratica e coletiva de um curriculo
possivel em cada tempo e espaco.

Verifica-se, através das falas dos coordenadores e coordenadoras, que ainda
estamos, enquanto institui¢ao, construindo e materializando os conceitos de
curriculo integrado em nossas praticas e agdes, € que este processo, por ser recente
dentro de uma linha histérica na construgao cultural do fazer pedagdgico, precisa ser
construido e reconstruido diariamente.

Dentro desta perspectiva de materializagao de curriculo integrado, tendo
como premissa que ¢ um processo dinamico, inovador e em construgdo, a
curricularizacdo da extensao surge como uma fonte contributiva e necessaria, vindo
de encontro ao problema inicial de nossa pesquisa.

Os principios basicos da extensdo, constituidos historicamente e que
norteiam os documentos legais sobre o tema, tem uma func¢ao nerval nessa
perspectiva de contribuicao da curricularizagdo da extensao para uma formagio
integral na EPT.

Por isso, as subcategorias apresentadas no texto possibilitam pistas de
aspectos fundamentais que precisam estar na curricularizacio da extensdo, tais
como: interagao dialdgica, interdisciplinaridade, integracao e interprofissionalidade,
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao e o impacto e transformacio

social.
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Dessa forma, a grande questdo que resta a partir das problematizacSes e
reflexGes permitidas através da presente pesquisa ¢ que o processo de implantacio e
efetivagio da curricularizacio da extensdo complementa, simbioticamente, a
materializacdo de um curriculo dentro de uma perspectiva de integralidade e de
formagao humana e, que a propria construgao deste curriculo, nos moldes de um
curriculo integrador e integrado, sio fontes essenciais para a efetivacio desta
curricularizagdo e para o (re)pensar da extensao dentro deste contexto histérico,

social e cultural.
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