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Resumo

Este artigo tem como objetivo discutir a triade conceitual complexidade-
transdisciplinaridade-ecoformagdo por meio da analise de artigos de um dossié,
publicado em 2020, sobre o conceito de complexidade. Além deste, os outros dois
conceitos tém pautado o movimento das Escolas Criativas, iniciativa impulsionada por
Torre e Zwierewicz (2009a) e mobilizada por nucleos vinculados a diferentes instituicdes
universitarias do Brasil e do exterior, que integram a Rede Internacional de Escolas
Criativas (RIEC). Assim, este trabalho é resultado de uma pesquisa bibliografica que
prioriza a abordagem qualitativa, possuindo como aporte tedrico contribuicdes de
autores como Moraes (2015), Morin (2015, 2019), Nicolescu (2018) e Torre e Zwierewicz
(2009b). Entre os resultados, a analise dos artigos possibilitou sua categorizacdo em
quatro grupos: i) relacdo entre autores; ii) as Escolas Criativas e suas especificidades; iii)
contribuicbes da epistemologia da complexidade; iv) e formas de pensar os problemas
complexos. Em relagdo a triade conceitual, apesar da existéncia de artigos que nado
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abordam os trés conceitos simultaneamente, observou-se que nessa triade se encontram
principios para a metamorfose da educacao, com iniciativas que priorizam a articulacao
entre conteudos curriculares e demandas locais e globais, com o objetivo de valorizar
vias comprometidas com a solidariedade global a partir de condi¢bes localmente criadas.

Palavras-chave: Complexidade. Transdisciplinaridade. Ecoformacao. Escolas Criativas.

Abstract

This article aims to discuss the conceptual triad complexity-transdisciplinarity-eco-training
by analyzing articles from a dossier published in 2020 about the concept of complexity. In
addition to this concept, the other two concepts have guided the movement of Creative
Schools, an initiative promoted by Torre e Zwierewicz (2009a) and mobilized by centers
linked to different institutions of higher education in Brazil and abroad that make up the
International Network of Creative Schools (RIEC). Thus, this work is the result of
bibliographic research that prioritizes the qualitative approach and has theoretical
contributions from authors such as Moraes (2015), Morin (2015, 2019), Nicolescu (2018),
and Torre and Zwierewicz (2009b). Among the results, the analysis of the articles enabled
their categorization into four groups: i) relationship between authors, ii) the Creative
Schools and their specificities, iii) contributions from complexity epistemology; iv) and ways
of thinking about complex problems. Regarding the conceptual triad, despite the existence
of articles that do not address the three concepts simultaneously, it was observed that in
this triad, we could find principles for educational metamorphosis with initiatives that
prioritize the articulation among curriculum content and local and global demands to value
ways committed to global solidarity from locally created conditions.

Keywords: Complexity-transdisciplinarity-eco-training: a way for Creative Schools to
metamorphose education

Resumen

Este articulo tiene como objetivo discutir la triada conceptual complejidad-
transdisciplinariedad-eco formacién a través del andlisis de articulos de un dosier,
publicado en 2020, sobre el concepto de complejidad. Sumado a esto, los otros dos
conceptos han guiado el movimiento de Escuelas Creativas, una iniciativa impulsada por
Torre Zwierewicz (2009a) y movilizada por grupos vinculados a diferentes instituciones
universitarias en Brasil y en el exterior que forman parte de la Red Internacional de Escuelas
Creativas (RIEC). Asi, este trabajo es el resultado de una investigacion bibliogrdfica que
prioriza el enfoque cualitativo, teniendo como soporte tedrico contribuciones de autores
como Moraes (2015), Morin (2015, 2019), Nicolescu (2018) y Torre y Zwierewicz (2009b).
Entre los resultados, el analisis de los articulos permitio su categorizacion en cuatro grupos:
[) relacién entre autores; ii) Escuelas creativas y sus especificidades, iii) aportes de la
epistemologia de la complejidad; iv) y formas de pensar sobre problemas complejos. En
cuanto a la triada conceptual, a pesar de la existencia de articulos que no abordan los tres
conceptos simultaneamente, se observé que en esta triada existen principios para la
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metamorfosis de la educacion, con iniciativas que priorizan la articulacién entre los
contenidos curriculares y las demandas locales y globales, con el objetivo de valorar
caminos comprometidos con la solidaridad global a partir de condiciones creadas
localmente.

Palabras clave: Complejidad. Transdisciplinariedad. Eco formacion. Escuelas creativas.

Introducao

[...] solucbes existem, proposicoes inéditas surgem nos
quatro cantos do planeta, com frequéncia em pequena
escala, mas sempre com o objetivo de iniciar um
verdadeiro movimento de transformacéo da sociedade”
(MORIN, 2015, p. 5).

O ano de 2020 tornou-se um marco na histéria planetaria. Isso ocorre,
primeiro, pela crise sanitaria provocada por um virus, que demonstrou o quanto um
ser minusculo é capaz de projetar-se globalmente e afetar, em pouco tempo, tanto a
saude da populacio mundial como a economia, além de outras dimensdes que
constituem a sociedade atual. Segundo, porque, diante de tais acontecimentos,
desafios foram langados para os diferentes paises em diferentes continentes, como a
necessidade de mudangas abruptas no campo educacional.

Nesse cenario, confirma-se a necessidade de atuacao com base em paradigmas
comprometidos tanto com o contexto local quanto com o global. Isso ndo apenas
significa ampliar a inser¢ao tecnoldgica nas escolas, mas também pautar as praticas
pedagbgicas por principios que valorizem o compromisso com o bem viver,
conforme discutido por Morin (2015), em ambito individual, social ou ambiental.

Comprometida com essa perspectiva mesmo antes do inicio da pandemia, a
proposta das Escolas Criativas, impulsionada por Torre e Zwierewicz (2009a), vem
configurando-se como uma das possiveis vias para a metamorfose paradigmatica
necessaria. HEssa proposta tem como base conceitual a triade “complexidade-
transdisciplinaridade-ecoformagao” e utiliza os Projetos Criativos Ecoformadores
(PCE) como uma das op¢oes metodoldgicas, iniciativa criada por Torre e Zwierewicz
(2009a) que vem sendo utilizada em atividades de ensino, pesquisa e extensio

especialmente em municipios do Parana e d
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e Santa Catarina. Seus resultados — que podem ser acessados nas publicacbes de
Almeida (2018), Horn (2021), Zielinski (2019), Zwierewicz et al. (2020) — tém
comprovado mudangas significativas na formacao docente, no planejamento, na
pratica pedagdgica e nos proprios espagos escolares.

Assim, considerando a relevancia de iniciativas que se pautam na proposta das
Escolas Criativas, este artigo tem como objetivo discutir a trfade conceitual
complexidade-transdisciplinaridade-ecoformagao, que constitui seus principios
pedagodgicos, a partir da analise de estudos correlatos. Trata-se de um estudo
bibliografico, apoiado pela abordagem qualitativa, e que envolve a analise de um
dossié publicado em 2020 na Revista Polyphonia, um dos periédicos da Universidade
Federal de Goias (UFG).

Na selecao dos artigos publicados no dossié, decidiu-se pela analise daqueles
que expressavam em seu titulo o conceito de “complexidade” ou outro elemento que
indicasse alguma aproximacdo com essa epistemologia. Na andlise, realizou-se,
inicialmente, a identificacao de proximidades entre os objetivos dos artigos, seguida
da discussaio proposta em torno da triade conceitual complexidade-

transdisciplinaridade-ecoformacao.

Escolas Criativas: uma via para a metamorfose paradigmatica

As demandas vivenciadas global e localmente nestes dois dltimos anos
reforcaram a relevancia de a educagdo pautar suas praticas em principios pedagogicos
compativeis com as emergéncias do momento, atentas as incertezas em relagao ao
futuro. Por isso, mesmo que se observe a reduciao dos niveis de contagio da Covid-
19 no segundo semestre de 2021, essa experiéncia acelerou mudangas a0 mesmo
tempo em que trouxe reflexdes sobre as emergéncias que rondam a humanidade neste
momento da historia.

Para Harari (2020), ¢ preciso tomar uma decisao sobre o caminho que se quer
seguir, pois, se a op¢ao for a desunidao, além da permanéncia da crise, ela causara

catastrofes futuras ainda mais volumosas. Em contrapartida, na perspectiva do
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mesmo autor, a escolha pela solidariedade global sera tanto uma vitéria sobre a
pandemia atual como sobre as pandemias e crises futuras.

Especificamente em relacao a educacao, Tonucci (2020, s. p.) afirma que, “Se
tudo mudou, a escola nao pode continuar como antes |[...]”. Contudo, para ele, a escola
ainda “[...] quer demonstrar que pode continuar como antes e continua sendo uma
instituicao de classes e deveres, onde a Gnica coisa que mudou foi o meio: em vez de
ficar cara a cara, isso ¢ feito virtualmente |...]”.

No entanto, essa necessidade de mudangas nao surgiu apenas agora, pois
indicagoes para tal foram evidenciadas ainda no século XX. Morin e Kern (2011), por
exemplo, publicaram em 1993 a primeira edi¢do do livro Terra-Patria, indicando a
relevancia de uma reforma do pensamento, cujas questdoes nodais se dimensionam
pela capacidade de concepg¢ao das situagdes em seu contexto e, assim, de defini¢ao do
destino da comunidade terrestre.

Passados mais de vinte anos, Morin (2015, p. 16) reforca essa necessidade ao
publicar a obra Ensinar a viver: manifesto para mudar a educacio. Nela, o autor afirma que,
apesar de tantos conhecimentos trabalhados nas escolas, falta, cada vez mais, “[...] a
possibilidade de enfrentar problemas que sio fundamentais e globais do individuo,
do cidadao, do ser humano [...]”, justamente porque “A escola e a universidade
ensinam os conhecimentos, mas nao a natureza do conhecimento [...]”.

Além de Morin, outros autores reiteram a emergéncia de mudangas da escola.
Entre eles, Novoa (2019) defende uma metamorfose dessa instituicao mobilizada por
uma formacao docente tecida colaborativamente, enquanto Gonzalez-Velasco (2017)
e Moraes (2018) defendem uma mudanga paradigmatica.

Com essa perspectiva nasceram as Escolas Criativas. Idealizadas por Torre

(2009), e que segundo o autor (2013, p. 153), constituem-se em:

[..] instituicdes que vdo mais adiante do lugar do qual partem (transcendem), que ddo
mais do que tém e ultrapassam o que delas se espera (recriam), que reconhecem o melhor
de seus estudantes e professores (valorizam), que crescem por dentro e por fora,
buscando em tudo a qualidade e a melhora (transformam).

As primeiras ideias relacionadas as Escolas Criativas discutidas por Torre

ocorreram no seu proprio paifs de origem, ou seja, a Espanha, enquanto coordenava

o Grupo de Pesquisa e Assessoramento Didatico (GIAD) da Universidade de

Rev. Didlogo Educ,, Curitiba, v. 22, n. 72, p. 102-122, jan./mar. 2022



Complexidade-transdisciplinaridade-ecoformacao 107

Barcelona (UB). Contudo, depois de algumas tentativas frustradas, entre elas a
apresentacao do Projeto de Escolas Criativas na convocatéria da Generalitat de
Catalunya de 2008, que objetivava fomentar projetos inovadores (TORRE, 2013), foi
em contexto brasileiro que essas ideias se concretizaram.

A primeira iniciativa ocorreu em 2008 e envolveu encontros de formacao
docente vinculados a Escola Barriga Verde (atual Colégio Unibave), com o apoio do
Centro Universitario Barriga Verde (UNIBAVE) de Orleans, Santa Catarina. Uma
segunda iniciativa envolveu docentes das Redes Municipal e Estadual de Ensino de
Gravatal, também em Santa Catarina, no ano de 2009, a qual resultou na primeira
experiéncia divulgada internacionalmente (TORRE, 2013). Além disso, a proposta
das Escolas Criativas, seus principios pedagdgicos e uma metodologia comprometida
com sua dinamiza¢ao — a metodologia dos Projetos Criativos Ecoformadores (PCE)
— constituiram o foco do primeiro livro publicado sobre Escolas Criativas, Uma escola
para o século XX1: Escolas Criativas e resiliéncia na educagdo, organizado por Zwierewicz e
Torre (20092).

A partir dessas experiéncias, tornou-se possivel um movimento que resultou,
no ano de 2012, na cria¢ao da Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC). Ela
foi lancada durante o IV Forum Internacional sobre Innovacion y Creatividad: adversidade y
escuelas creativas, realizado na Universidade de Barcelona, em junho de 2012,

Gradativamente, os nucleos vinculados a RIEC em diferentes paises tém
potencializado tanto a viabilizacdo de iniciativas praticas articuladas as Escolas
Criativas, como aprofundado as discussoes acerca dos principios que a sustentam,
especialmente no que tange a triade conceitual “complexidde-transdisciplinaridade-
ecoformacao”. Como exemplos, apresentam-se resultados de uma das pesquisas
desenvolvidas no Mestrado Profissional em Educacao Biasica (PPGEB) da
Universidade Alto Vale do Rio do Peixe (UNIARP), com o apoio do Nucleo
RIEC-UNIARP.

Trata-se da pesquisa de Almeida (2018), cujo objeto de estudo foi o Programa
de Formagao-Acao em Escolas Criativas desenvolvido junto a docentes de uma escola
do campo. Os resultados desse estudo indicaram o fortalecimento da articulacdo
tedrico-pratica na pratica pedagdgica dos docentes que participaram da formagao,

com atividades que aproximaram os conteudos curriculares a demandas da realidade
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local/global, bem como oportunidades de didlogos contextualizados e
fundamentados teoricamente entre os docentes, estimulando a ampliacao da visao
sobre os processos de ensino e de aprendizagem, bem como possibilidades de
potencializar a criatividade de docentes e estudantes, seu protagonismo e a ampliagao
do trabalho colaborativo. Destaca-se que essa pesquisa recebeu o selo de mencao
honrosa “Jornada de Educagdo Alimentar e Nutricional” do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagao (FNDE) e o prémio “Destaque EPAGRI em
Educacao Socioambiental Marcia Mortari”.

Os resultados desse trabalho demonstram as possibilidades que a formacao
docente pautada na complexidade-transdisciplinaridade-ecoformagao pode oferecer
para praticas pedagogicas contextualizadas e globalmente comprometidas. Ademais,
a pesquisa e seus resultados tém servido de referéncia para outras iniciativas, entre
elas a pesquisa-acao de Horn (2021), que desenvolveu uma formag¢iao com trinta
docentes da Rede Municipal de Ensino de Uniao da Vitéria, Parana, e a proposta
formativa de Zanol (2021), para docentes dos anos finais do Ensino Fundamental de
uma escola vinculada a Rede Estadual de Ensino do Parana. Ambas fazem parte de

pesquisas do PPGEB/UNIARP.

Complexidade, transdisciplinaridade e ecoformacao

Diante do desafio epistemologico ao qual nos incita a problematica
socioambiental, a producao teérica de Morin possibilita-nos ampliar a compreensao
da necessidade de uma mudanca paradigmatica. Por isso, propoe-se a ecoformagao,
articulada a complexidade e a transdisciplinaridade, como caminho para a construgao
de um saber que ressignifique as concepgdes que embasam a relagio do ser humano
com o planeta.

Em relagdo a complexidade, as obras de Morin (2011, p. 17)! tém como

premissa a sua presenca nas ambivaléncias da natureza humana e da vida, “[...] cuja

" Para Morin (2011), a Era Planetéaria teve inicio no século XV, quando os europeus lancaram-se
ao mar em busca de novas terras e, consequentemente colocarem em comunica¢do 0s cinco
continentes. Desde entdo, o mundo é cada vez mais um todo. Assim, cada parte do mundo faz
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aventura prossegue, se desdobra, se exaspera na era planetaria em que vivemos”.
Especificamente em Terra-Pitria, Morin e Kern (2011) desenvolvem uma reflexdo
alicercada na visao da complexidade sobre os desdobramentos e impactos da Era
Planetaria para a vida humana, alertando quanto a imbricagao dos problemas
socioeconomicos e ambientais e sobre os impactos da nao compreensio dessa
interdependéncia para as nagoes e civilizagoes.

Nestes dois anos de 2020 e 2021, além da pandemia, sio muitas as situagdes
nas quais esse cenario se evidencia, podendo-se citar, também, as consequéncias das
mudancas climaticas, tais como enchentes, tempestades, furacoes e secas. O
enfrentamento dessas problematicas tem se manifestado no cotidiano, demonstrando
a fragilidade do ser humano no que diz respeito a compreensiao do impacto das agoes
individuais e coletivas na sustentabilidade do planeta.

Nesse contexto, tem-se como premissa que a tomada de consciéncia da crise
planetaria encontra na educagao um meio eficaz para o preparo das novas geragoes,
contribuindo para que possam se projetar e intervir no presente/futuro de forma mais
justa, solidaria e fraterna. Desse modo, de acordo com a complexidade de Morin, as
relagdes humanas e o conhecimento na era planetaria demandam uma proposta
educacional que possibilite articular, religar o conhecimento, tornando-o pertinente e,
portanto, contextualizado e globalmente conectado. Isso requer um processo
pedagégico voltado para a constru¢ao de um conhecimento transdisciplinar como
caminho para a reflexdo sobre as questdes socioambientais.

A transdisciplinaridade (NICOLESCU, 2018), nutrida pela visao complexa da
realidade e do conhecimento, constitui-se como um importante caminho para a
organizacdo de metodologias que acolham a valorizagdo e conexdao entre o
conhecimento cientifico e elementos que contribuam na busca de possiveis respostas
aos desafios éticos, politicos, socioculturais tido urgentes e necessarios. Em

contrapartida, segundo Morin (2003, p. 38):

A hiperespecializacdo impede que se veja o global (que ela fragmenta em parcelas), assim
como o essencial (que ela dissolve). Ora, os problemas essenciais nunca sao parciais e os

mais e mais parte do todo enquanto o mundo como um todo estd cada vez mais presente em
suas partes.
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problemas globais sdo cada vez mais essenciais. Além disso, nenhum problema particular
pode ser formulado e pensado corretamente fora de seu contexto, e seu proprio contexto
deve ser inserido mais e mais no contexto planetario global. Vimos, particularmente no
decorrer dos dez Ultimos anos, que todos os grandes problemas se tornaram planetarios:
para pensar localmente é preciso também pensar globalmente.

Para tanto, é preciso considerar, no contexto educacional, o potencial da
transdisciplinaridade. Isso porque, apesar de a interdisciplinaridade ultrapassar as
disciplinas, sua finalidade “[...] permanece inscrita na pesquisa disciplinar” INICOLESCU,
2018, p. 53, grifos do autor). Mas,

A transdisciplinaridade, como o prefixo “trans” indica, diz respeito aquilo que estad ao
mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer
disciplina. Seu objetivo é a compreensGo do mundo presente para o qual um dos
imperativos € a unidade do conhecimento (grifos do autor).

Nicolescu (2018) caracteriza a transdisciplinaridade por trés pilares: os niveis
da realidade, a l6gica do terceiro incluido e a complexidade. Para explicar os niveis da
realidade, o autor destaca a relagdo com a percepgao, que diz das possibilidades que
cada um possui de ampliar seu repertério e sua consciéncia, visto que existem
diferentes niveis de realidade que sdo orientados por logicas diferentes. A logica do
terceiro incluido supera a légica classica binaria que se estabelece a partir de duas
possibilidades, considerando que, para a perspectiva transdisciplinar e para a logica
ternaria, pode nao haver prevaléncia de uma unica logica, mas a integragao dos
saberes. O terceiro pilar, a complexidade das relagdes entre sujeito e objeto, é um
principio regulador do pensamento e da ac¢ao, o qual esta presente em tudo, sendo
um fator constitutivo da vida (MORAES, 2015).

Nessa perspectiva, a ecoformacdo, que considera as inter-relacGes e as
multicausalidades, consolida-se como meio para oportunizar uma nova concepgao de
homem-sociedade-natureza para a relacio da humanidade com o mundo, a partir do
desenvolvimento de capacidades cognitivas que propiciem a criticidade e o
questionamento. Isso se da porque a “[...] A ecoformagdo pode ser definida como a
formacao recebida e construida na origem das relagoes diretas com o ambiente
material: os ndo-humanos, os elementos, a matéria, as coisas, a paisagem |[...]”. Ela

“[...] leva em conta as relagdes de interdependéncia entre o organismo e o ambiente
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material que se desenvolvem no coragao dos gestos cotidianos |[...]” (PINEAU, 2000,
p- 1 apud SILVA, 2008, p. 97).

A ecoformagao, que tem a complexidade e a transdisciplinaridade como bases
epistemoldgicas e metodoldgicas, pode, portanto, constituir-se como um caminho
para a superac¢ao da visao simplista decorrente do pensamento construido a partir de
uma racionalidade cartesiana e reducionista que embasa a forma de viver e de se

relacionar do ser humano com a espécie, os animais e o Planeta.

Metodologia da pesquisa

Para discutir a trfade conceitual complexidade-transdisciplinaridade-
ecoformagao a partir da analise de um dossi¢ da Revista Polyphonia, destacando-se o
primeiro conceito, optou-se pela pesquisa bibliografica.

Em relagao a abordagem, a opcao pela qualitativa se deve ao seu potencial de
responder a questoes mais particulares, possibilitando a analise de “[...] um espago
mais profundo das relagoes, dos processos e dos fenémenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizagao de variaveis” (MINAYO, 2010, p. 23). Nesse sentido,
cla se difere da quantitativa “[...] a medida que nao emprega um instrumento estatistico
como base do processo de analise de um problema. Nao pretende numerar ou medir
unidades ou categorias homogéneas” (RICHARDSON, 2007, p. 79).

Na selecdo dos artigos publicados no dossié, decidiu-se pela analise daqueles
que expressavam em seu titulo o conceito de “complexidade” ou outro elemento que
indicasse aproximac¢ao com essa epistemologia. Dessa forma, foram selecionados dez
dos 16 artigos publicados (Quadro 1).

Na analise, realizou-se, inicialmente, a identificacio de proximidades entre os
objetivos dos artigos. Esse procedimento possibilitou situa-los em quatro categorias:
1) relagdo entre autores; ii) as Escolas Criativas e suas especificidades; iii) contribui¢ées
da epistemologia da complexidade; iv) e formas de pensar os problemas complexos.

Em uma segunda etapa, foram analisadas as discussoes propostas pelos artigos

selecionados acerca da trfade conceitual “complexidade-transdisciplinaridade-
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ecoformagao”. Assim, destacou-se a relevancia desses conceitos para a metamorfose

da educacio.

Resultados e discussao

Na analise dos dez artigos publicados no dossi¢ “Escola, Complexidade e
Justica Social” da Revista Pobhphonia, situarem-se, inicialmente, seus objetivos. A

iniciativa possibilitou detectar aproximagdes entre o proposto pelos autores.

Quadro 1 - Objetivos dos artigos do dossié “Escola, Complexidade e Justica Social”

Titulo Autores/Ano Objetivo
Refletir acerca da articulacao das
ideias de dois pensadores — Hans

Educacdo, sustentabilidade e

S . L0 Ferreira, Bonin e Jonas e Edgar Morin — que sao
justica social: uma analise - . ~
. . Carrefio-Saucedo basilares para uma educagdo que
epistemoldgica do pensamento ~
(2020) busca promover a transformagéo

de Hans Jonas e Edgar Morin efetiva dos modos de pensar e de

agir dos sujeitos-cidadaos.

Apresentar um histérico das
Escuelas Creativas, elucidando
seu compromisso com a
educacao vinculada ao
pensamento complexo e a justica

Escuelas creativas, justicia social y Violant-Holz, . ) .
T L . . social, além de realizar uma

transdisciplinariedad: revision Zwierewicz e . . -

. Lo revisdo  sistematica para a

sistematica Spessatto (2020) . e S
identificacao de iniciativas
educativas que valorizam a
criatividade e a relacionam a
justica social e a
transdisciplinaridade.

Indissociabilidade entre

sustentabilidade e Escolas Hulse, Ferrer, Analisar a relacdo  entre

Criativas e suas Demarchi e Santos | sustentabilidade e Escolas

implicagdes para religar o ensino (2020) Criativas.

a complexidade da vida

Analisar as consequéncias desse
pensamento bindrio e em que
medida produz a injustica social,
Baade, Brandenburg e | especialmente no  contexto
Gonzalez- Velasco educacional, vislumbrando, no
(2020) paradigma da complexidade,
uma alternativa para a construgédo
de uma educacdao e de uma
sociedade mais cidadas.

(Continua)

Dicotomia, complexidade e
educagdo para a cidadania
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(Continuagao)

As incertezas como narrativa do
imprevisivel: o real e o complexo

Pena-Vega e
Petraglia (2020)

Refletir sobre quatro diferentes
modos de explicar fenomenos
complexos: a questao
epistémica, a subjetividade da
ameaca, o mal diante da negacao
e a incerteza como narrativa do
imprevisivel.

Habilidades transcomplejas para la
justicia social en tiempos de
pandemia y post-pandemia SARS-
COV-2

Gonzalez- Velasco,
Zwierewicz e
Simé&o (2020)

Apresentar alternativas para que a
educagdo atue de forma
comprometida com a justiga social
nas fases de supressdo e
recuperagdo da pandemia que
ocorrem durante e depois do
isolamento social.

As  tecnologias  digitais da
informacdo e comunicacdo como
polinizadoras

dos Projetos Criativos
Ecoformadores na perspectiva da
educacdao ambiental

Silva, Aguiar e
Jurado (2020)

Apresentar aproximacdes entre as
escolas  criativas e  cidadas,
relatando uma experiéncia
envolvendo as tecnologias no
desenvolvimento de um projeto de
ensino.

Formacdo  docente sob a
perspectiva da complexidade: um
olhar  sobre impactos nos
distirbios musculoesqueléticos e
na qualidade de vida dos
professores

Rocha, Souza e
Pantoja Vallejo
(2020)

Analisar os impactos do programa
pautado na perspectiva da
complexidade sobre os disturbios
musculoesqueléticos e a qualidade
de vida de docentes.

Potencial polinizador para justica
social dos nucleos RIEC FURB e
RIEC

ECOFOR

Siméo, Silva e
Torre (2020)

Relatar as principais atividades que
nortearam a atuacao dos Nucleos
RIEC FURB e RIEC ECOFOR em
Santa Catarina.

Do pensamento classico ao
complexo na busca por justica
social: ensaio tedrico

Berg, Vestena e
Costa-Lobo (2020)

Buscar a ampliagdo da consciéncia
relativa ao conviver e ao pensar
cidaddo diante da crise civilizatoria,
humanitaria, sanitaria, educacional
e econémica que se vive.

Fonte: Baade, Brandenburg e Gonzlez-Velasco (2020), Berg, Vestena e Costa-Lobo (2020),
Ferreira, Bonin e Carrefio-Saucedo (2020), Gonzalez-Velasco, Zwierewicz e Simao (2020), Hulse et
al. (2020), Pena-Veja e Petraglia (2020), Rocha, Souza e Pantoja Vallejo (2020), Silva, Aguiar e
Garrote Jurado (2020), Simao, Silva e Torre (2020), Violant-Holz, Zwierewicz e Spessatto (2020).

Quanto a relacdo entre ideias de autores, o artigo de Ferreira, Bonin e Carrefio-

Saucedo (2020) compara o pensamento de Edgar Morin ao de Hans Jones. Assim, os

autores procuram demonstrar a contribuicao de ambos para a transformacio efetiva

dos modos de pensar e agir dos “sujeitos-cidadaos”.
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Em relacdo ao histérico das Escolas Criativas e suas especificidades, foram
situados quatro artigos: o primeiro elucida o histérico das Escolas Criativas,
observando seu compromisso com a educag¢ao vinculada ao pensamento complexo e
a justica social, além de identificar iniciativas educativas que valorizam a criatividade
(VIOLANT-HOLZ; ZWIEREWICZ; SPESSATTO, 2020); o segundo analisa a
relacio entre sustentabilidade e Escolas Criativas (HULSE ez 4/, 2020); o terceiro
apresenta aproximacoes entre as Escolas Criativas e as Hscolas Cidadas, relatando
uma experiéncia que envolveu as tecnologias no desenvolvimento de um projeto de
ensino (SILVA; AGUIAR; JURADO, 2020); o quarto relata atividades de dois
ntcleos vinculados 4 Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC) (SIMAO;
SILVA; TORRE, 2020).

Ja em relagao as contribui¢ées da epistemologia da complexidade, foram
situados trés artigos: o primeiro procura destacar essa epistemologia (que no texto é
tratada como paradigma da complexidade) como uma alternativa para a constru¢ao
de uma educacio e de uma sociedade mais cidada (BAADE; BRANDENBURG;
GONZALEZ-VELASCO, 2020); o segundo apresenta alternativas para que a
educacdo atue de forma comprometida com a justica social durante e depois do
isolamento social (GONZALEZ—VELASCO; ZWIEREWICZ; SIMAO, 2020); e o
terceiro artigo apresenta uma analise de impactos de um programa de formacio
pautado na perspectiva da complexidade sobre os disturbios musculoesqueléticos e a
qualidade de vida de docentes (ROCHA; SOUZA; PANTOJA VALLE]JO, 2020).

Finalmente, em relagdo as formas de pensamento, foram identificados dois
artigos: o primeiro apresenta diferentes modos de explicar fendmenos complexos,
incluindo a negagdo e a incerteza como narrativa do imprevisivel (PENA-VEGA;
PETRAGLIA, 2020); o segundo se debruga sobre a ampliagcao da consciéncia relativa
ao conviver ¢ ao pensar cidadio diante da crise vivenciada atualmente (BERG;
VESTENA; COSTA-LOBO, 2020).

A segunda etapa de analise consiste em apresentar o que foi tratado nos artigos
a respeito da trfade conceitual complexidade-transdisciplinaridade-ecoformagao. A
sintese apresentada a seguir situa os conceitos priorizados, seus autores ¢ o ano da

respectiva publicacao.
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Ao comparar o pensamento de Edgar Morin ao de Hans Jones, procurando
demonstrar a contribui¢io de ambos para a transformacio efetiva dos modos de
pensar e agir dos “sujeitos-cidadaos”, Ferreira, Bonin e Carrefio-Saucedo (2020)
destacam a reflexdao de Morin (2011) sobre a complexidade ser manifestada na
existencia de elementos diferentes, mas inseparaveis e constitutivos do todo.
Coaduna, portanto, com a outra reflexao de Morin (2015) de que “[...] o todo esta na
parte, que esta no todo |...]”, condi¢ao que repercute a “[...] presenca forte no todo
social sobre cada individuo, mesmo se a divisao do trabalho e a fragmentacio de
nossas vidas fazem que ninguém possua a totalidade do saber social” (p. 75).

Ferreira, Bonin e Carrefio-Saucedo (2020) aproximam essa ideia de Morin a
visao de Jonas (20006, p. 29) sobre a natureza do nosso agir individual, alegando ser
algo dependente de uma existéncia historica. Por isso, enfatizam a relevancia da
contextualizacdo e defendem uma educagdo pautada na responsabilidade ética para
“[...] luminar modos de pensar e agir” (p. 31).

Essa condi¢ao ¢é reforcada por Berg, Vestena e Costa-Lobo (2020) quando
transitam do pensamento classico para o pensamento complexo, indicando a
relevancia da ampliagao de consciéncia tanto sobre o conviver como sobre o pensar
cidadao diante da crise atual. Em suas andlises, as autoras recuperam em Moraes ¢
Batalloso (2015, p. 143) a defesa de que a crise “[...] trouxe consigo o enfraquecimento
da responsabilidade e da solidariedade”, desfazendo relagdes humanas e aniquilando
dispositivos “[...] produtores de sentido como a educacio, a religido, a ética, a arte,
entre outros”. Da mesma forma, recuperam em Morin (2019, p. 164) a ideia de que,
port traz da realidade atual, estd uma légica burocratica responsavel por uma sociedade
tecnocrata que “[..] explode quando todos esses processos de racionalizacio
irracional se tornam, mediata ou imediatamente, processos que conduzem a morte”.

Para Pena-Vega e Petraglia (2020, p. 100), ¢ justamente a crise atual que precisa
servitr como uma “[..] lente através da qual se possa compreender melhor o
sentimento imprevisivel que pesa sobre nossa biosfera”. Contudo, os autores também
retomam o alerta de Jeudy-Belini (2004) sobre a capacidade real de uma pessoa
compreender seu risco existencial.

Diante disso, acentua-se a importancia do pensamento complexo. No artigo

de Violant-Holz, Zwierewicz e Spessatto (2020), isso fica claro quando as autoras
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recuperam em Morin (2015) a ideia de que a realidade ¢é constituida de
acontecimentos, agoes, interagoes e retroacoes e determinagoes que constituem o
mundo fenomenologico.

Da mesma forma, Hiilse, Ferrer, Demarchi e Santos (2020) fazem mencao ao
posicionamento de Sa (2019) e o refor¢am com as ideias de Petraglia (2013, p. 16) de
que o pensamento complexo é “|...] um tipo de pensamento que nio separa, mas une
e busca as relacdes existentes entre os diversos aspectos da vida [...]”. E nesse sentido
que Rocha, Souza e Pantoja Vallejo (2020) situam a posi¢ao de Morin (2015) de que
esse tipo de pensamento favorece a religacao dos saberes que foram separados por
disciplinas e que, cada vez mais, isolam-se por meio da hiperespecializagao.

Para Gonzilez-Velasco, Zwierewicz e Simao (2020), a superag¢ao dessa
perspectiva depende de uma mudanca paradigmatica. Para tanto, recorrem a
Gonzalez-Velasco (2017), que situa como uma das possibilidades o paradigma
complexo-transdisciplinar, ou seja, o paradigma transcomplexo, cujos principios se
sustentam pelo pensamento ecologizador da educagdo, pelo didlogo entre os
diferentes saberes e pelo manejo das incertezas.

Como forma de demonstrar o potencial do paradigma transcomplexo,
Gonzalez-Velasco, Zwierewicz e Simao (2020) recuperam em Zwierewicz ez al. (2020,
p. 694) a defesa da ideia de que é por meio da articulagao entre complexidade e
transdisciplinaridade, ambas apoiadas pela ecoformacio, que os estudantes podem
“[...] acessar, aprofundar, construir e difundir conhecimentos e solu¢des em conexao
com a realidade”.

Especificamente em relaciao a transdisciplinaridade, Silva, Aguiar e Garrote
Jurado (2020) recuperam em Nicolescu (2018) o conceito que a situa como aquilo que
esta entre as disciplinas, através e além de toda e qualquer disciplina, confirmando o
exposto neste artigo. Baade, Brandenburg e Gonzalez-Velasco (2020), por sua vez,
também citam Nicolescu (2009), lembrando que a transdisciplinaridade, a partir de
sua concepcao, possibilita ao estudante aproximar-se do mundo da disciplina, de sua
diversidade, de sua unidade e de como se pode religar a realidade para a construcao
de um novo conhecimento.

Sustentando essa perspectiva, Silva, Aguiar e Garrote Jurado (2020) fazem

meng¢ao a Morin, Ciurana e Motta (2003, p. 98) para destacar a necessidade de serem
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fortalecidas as condi¢des para que seja desenvolvida “[...] uma sociedade-mundo
composta por cidadios protagonistas, conscientes e criticamente comprometidos
com a constru¢ao de uma civilizagao planetaria”. E nesse processo que se acentua o
potencial regenerador e transformador da ecoformagao.

Para destacar esse potencial, Rocha, Souza e Pantoja Vallejo (2020) conectam-
se a reflexdo de Moraes (2018) de que a ecoformagao “[...] acontece a partir de uma
fenomenologia complexa e transdisciplinar que considera o sujeito em sua
multidimensionalidade, inserido em um contexto social, ecolégico e espiritual,
mediado pela cultura que o rodeia e com a qual interage constantemente”
(p- 119-120).

Ao discutir esse conceito, Silva, Aguiar e Garrote Jurado (2020) mencionam a
defini¢do de Silva (2008, p. 102) de que a ecoformagao pode ser compreendida como
um convite para o reencontro e para o dialogo entre o natural e o cultural, “[...] para
que, a0 reencontrarem a natureza, oS sujeitos possam |...] reencontrar a si mesmos e
reencontrar os outros”. E esse contato formador com as coisas, com os objetos e com
a natureza ¢é, para esta autora, “[...] formador de outras ligagdes, em especial das
ligacbes humanas |...]”.

Como forma de exemplificar metamorfoses no contexto educacional
decorrentes dos trés conceitos aqui referenciados, Simao, Silva e Torre (2020)
evidenciam transformacdes que vao além da pratica pedagogica em sala de aula. Essas
mudancas ocorrem na forma de planejar, avaliar e se mobilizar dentro e fora do
contexto escolar. Para tanto, recuperam em Zwierewicz, Simao e Silva (2019, p. 85) a
definicdo de cenarios ecoformadores, defendendo que estes se constituem em espagos
acessiveis, desenvolvidos de forma colaborativa e promovem “[...] a interacdao e o
protagonismo na realizacido de vivéncias/experiéncias para valorizacao das relacdes
consigo mesmo, com o outro e com o meio natural e social [...]”.

Essas interacdes ampliam possibilidades para o pensar complexo, fortalecido
por um planejamento que priorize a articulacio entre conteudos curriculares e
demandas locais e globais (transdisciplinaridade). Nesse processo, a ecoformacao
viabiliza um dos caminhos indicados por Harari (2020) diante da crise atual: a

solidariedade global. Esse caminho se efetiva nos resultados de pesquisas como as de
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Almeida (2018), ou seja, em condi¢oes localmente criadas para tal, como evidenciado

na epigrafe deste artigo.
Consideracoes finais

Considerando a necessidade de mudancas paradigmaticas no campo
educacional, este artigo procurou evidenciar uma triade conceitual que tem marcado
o movimento das Escolas Criativas. Esses conceitos expressam uma visao articulada
entre a realidade e as possibilidades de serem dinamizadas praticas pedagdgicas em
que os conhecimentos se conectem as demandas locais e globais, visando o
protagonismo dos implicados em ag¢des comprometidas com o bem viver, como
defendido por Morin (2015).

Ao situar as Escolas Criativas como uma possivel via para a metamorfose da
educacao, este estudo justifica a opcao pela necessidade de mudangas abruptas no
contexto educacional, observadas especialmente a partir da realidade pandémica
vivenciada a partir de 2020. Por isso, recuperam-se fragmentos da proposta que
culminou na criagdio de uma rede internacional, na qual se vinculam nucleos
potencializadores de discussoes tedricas envolvendo a triade conceitual ora discutida,
bem como mudangas no contexto educacional sistematizadas como exemplos
desse processo.

Em relacao a analise dos artigos do dossi¢ da Revista Polyphonia, evidencia-se
inicialmente que, mesmo elaborados por diferentes autores, existem eixos comuns
observados nos objetivos gerais dos artigos. Isso possibilitou organiza-los em quatro
categorias: 1) relagdo entre autores; ii) as Escolas Criativas e suas especificidades; iii)
contribui¢oes da epistemologia da complexidade; iv) e formas de pensamento.

Sobre a discussao da triade conceitual complexidade-transdisciplinaridade-
ecoformagdo proposta nos artigos analisados, observou-se que: i) é possivel
estabelecer relagdes entre as ideias de Edgar Morin e Hans Jones; ii) a historicidade
da proposta das Escolas Criativas evidencia a inclusdo de iniciativas educacionais que
valorizam a criatividade e o compromisso com a sustentabilidade; iii) existem
proximidades da proposta das Escolas Criativas em relacao as Escolas Cidadas; iv) a
epistemologia da complexidade tem se constituido como uma alternativa para a

constru¢ao de uma educa¢io e¢ de uma sociedade mais cidadas, promovendo
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alternativas para que a educacao atue de forma comprometida com a justi¢a social
durante e depois do isolamento social e colabore também para a saude docente; v)
existem formas diferentes de explicar fenomenos complexos, incluindo a negagdo e a
incerteza como narrativa do imprevisivel; vi) e existe uma necessidade de ampliar a
consciéncia relativa ao conviver e ao pensar cidadio diante da crise
vivenciada atualmente.

Diante dessas constatacOes, percebe-se que os artigos valorizam a trfade
conceitual para o pensar complexo, capaz de compreender a existéncia de elementos
diferentes, mas inseparaveis e constitutivos do todo. Eles evidenciam, contudo, a
dependéncia entre a natureza do pensar e agir individual e a existéncia historica de
cada pessoa, o que reitera a relevancia da contextualiza¢iao e de uma educagio pautada
na responsabilidade ética, especialmente em um momento de enfraquecimento da
solidariedade vivenciado em meio a crise atual.

Diante de demandas como essas, os resultados da analise reiteram a relevancia
de praticas que associem complexidade, transdisciplinaridade e ecoformagdo para a
formacao de cidadaos protagonistas, conscientes e criticamente comprometidos com
a construcao de uma civilizacdo planetaria. Nesta trfade conceitual se encontram
principios para iniciativas que priorizem a articulagiao entre conteudos curriculares e
demandas locais e globais, valorizando vias para a solidariedade global a partir de

condic¢oes localmente criadas.
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