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Resumo

Neste estudo, temos por objetivo principal discutir o processo de humanizacdo do
sujeito por meio da historia de Victor de Aveyron, personagem central do filme “O
garoto selvagem”. A histéria, baseada em fatos reais, conta a tarefa empreendida
pelo Dr. Jean Itard na tentativa de educar o “menino selvagem”, conhecido assim
por ter sobrevivido durante seus primeiros 11/12 anos de vida, em meio aos
bosques do sul da Franca e longe do convivio humano. Para tanto, nos ancoramos
nos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural (THC) e, durante o processo de
analise, utilizamos a obra filmica para discutir como foi o processo de educag¢ao do
menino Victor. As analises evidenciaram que o isolamento social, vivenciado pelo
protagonista, prejudicou o desenvolvimento das caracteristicas propriamente
humanas e mostrou como as a¢8es pedagogicas do Dr. Itard se configuraram como
pertinentes e, a0 mesmo tempo, nao teve éxitos sobre o garoto.
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Abstract

In this study, we have the main objective to discuss the subject's humanization process,
through the story of Victor of Aveyron, the main character in the film The wild boy. The
story is based on real events and tells the task undertaken by Dr. Jean Itard in the attempt
to educate the wild boy, known for having survived during his first 11/12 years of life
amid the forests of the south of France and away from human coexistence. For that, we
anchored ourselves on the assumptions of Historical-Cultural Theory (THC) and during
the analysis process, we used the film work to discuss how the boy Victor's education
process was. The analyzes showed that the social isolation, experienced by the character,
hindered the development of proper human characteristics and showed how Dr. Itard's
pedagogical actions were relevant and, at the same time, had no success with the boy.

Keywords: Victor of Aveyron. Cultural Historic. Humanization.

Resumen

En este estudio, nuestro principal objetivo es discutir el proceso de humanizacion del
sujeto a través de la historia de Victor de Aveyron, personaje central de la pelicula “El
chico salvaje”. La historia, basada en hechos reales, narra la tarea emprendida por el Dr.
Jean lItard en un intento por educar al “nifio salvaje”, conocido como tal por haber
sobrevivido durante sus primeros 11/12 afios de vida, en los bosques del sur de Francia.
y lejos de la interaccion humana. Por tanto, nos anclamos en los supuestos de la Teoria
Histdrico-Cultural (THC) y durante el proceso de andlisis, utilizamos el trabajo filmico
para discutir cdmo fue el proceso de educacion del nifio Victor. Los andlisis mostraron
que el aislamiento social vivido por el protagonista perjudicé el desarrollo de
caracteristicas propiamente humanas y mostréo como las acciones pedagdgicas del Dr.
Itard se configuraron como pertinentes y, al mismo tiempo, no tuvieron éxito en el nifio.

Palabras clave: Victor de Aveyron. Historico-Cultural. Humanizacion.

Introducao

Este trabalho foi desenvolvido a partir das reflexdes oriundas da disciplina
Ensino, Aprendizagem e Educacao escolar, do Programa de Pés-Graduagao em
Educacao da Universidade Estadual de Maringa e inserida na linha pesquisa Ensino,
Aprendizagem e Formacao de Professores. Temos aqui, como objetivo principal,
discutir o filme “O garoto selvagem”, do diretor Francois Truffaut, sob a ética da
Teoria Historico-Cultural, a fim de compreender o processo de humanizagao

perpassado pelo protagonista da histéria: Victor de Aveyron.

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 22, n. 72, p. 268-286, jan./mar. 2022



270 ROSSI, J. P. G.; MAIO, E. R.

O filme é baseado em fatos reais e retrata a histéria do menino Victor,
descoberto no ano de 1797, em meio aos bosques no sul da Fran¢a. Cogita-se que o
garoto sobreviveu durante os seus primeiros 11/12 anos de vida distante do convivio
social e, em decorréncia disto, desenvolveu comportamentos animalescos, ja que:
“Vivendo como um animal selvagem, o garoto nao sabia andar, falar ou expressar-se
compreensivelmente, o que denotava o seu infimo contato com a ra¢a humana [...]”
(PEREIRA; GALUCH, 2012, p. 555). A partir disto, o filme enfatiza o empenho do
jovem médico Dr. Jean Marc Gaspard Itard (1774-1838), na tentativa de educar e
desenvolver habilidades de convivio social, operacbes mentais e motoras de Victor.

Para a analise que empreendemos sobre a histéria de Victor, apoiamo-nos
teoricamente em autoras/es de base Histérico-Cultural, como: Aita (e al. 2015);
Bogoyavlenski e Mechinskaya (2007); Cedro; Moretti e Moraes (2018); Leontiev
(2004); Luria (1991); Martins (2016); Pereira e Galuch (2012); Sforni (2016); Vigotsky
(1991); Pino (2005); Tuleski (2008).

Estruturalmente, este artigo esta organizado em trés se¢oes. Na primeira,
intitulada A Histdria de 1 ictor de Aveyron, relatamos o enredo apresentado pelo filme O
garoto selvagem. Na segunda secao: Victor de Aveyron e a insuficiéncia do ser bioldgico,
discutimos como a histéria de Victor mostra que os aspectos meramente biologicos
sao insuficientes para o desenvolvimento das caracteristicas propriamente humanas.
Na terceira e ultima secdo, intitulada: Victor e o processo de ensino e aprendizagem,
apresentamos algumas das a¢oes empreendidas pelo Dr. Itard na educagao para o
desenvolvimento humano do protagonista. Por fim, ressaltamos que durante o
desenvolvimento deste texto intercalamos algumas imagens e excertos de dialogos

referentes ao filme, para refletir e ilustrar o contexto do conteido abordado.

A Histoéria de Victor de Aveyron

O filme “O garoto selvagem”, lan¢ado no ano de 1970, dirigido por Francois
Truffaut (1932-1984), teve seu enredo baseado na historia veridica do menino Victor.
A historia tem seu infcio no ano de 1797, quando em um dia de verdo na Fran¢a uma
crianga foi avistada por uma camponesa, a qual alegou ter visto uma espécie de

“animal estranho” se movendo em meio aos arbustos. Assustada, a mulher chamou

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 22, n. 72, p. 268-286, jan./mar. 2022



Victor de Aveyron 271

trés cacadores que correm em busca do “ser selvagem”, com cies e espingardas. Este
ser, até entdo estranho, era um menino que estava nu, coberto de terra, andava com
os pés e maos arqueados, subia com habilidade nas arvores, enfrentava outros animais,
dentre ademais comportamentos animalescos (BANKS-LEITE, 2017; LOBO, 2016;
FEIJOO, GILL, PROTASIO, 2012; FEIJO, 2007; GONCALVES; PEIXOTO,
2001; PEREIRA; GALUCH, 2012).

Figura 1 — Victor vivendo em meio aos bosques no sul da Franca

Fonte: Papo de cinema, s/d.

Ap6s ter sido capturado pelos cagadores, a histéria do menino tornou-se
publica, sendo conhecido como “Selvagem de Aveyron”. Durante um més, ele ficou
encarcerado no Asilo de Saint Afrigue, proximo ao local onde foi encontrado, sendo
transferido, o garoto ficou sob os cuidados do professor Bonaterre na Escola Central
de Rodez. Posteriormente, o menino foi enviado para o Instituto Nacional de Surdos-
Mudos, localizado em Paris, ja que o mesmo nao apresentava comunica¢ao verbal e
parecia nao compreender aquilo que comunicavam a ele, suspeitava-se de sua
capacidade auditiva. Foi a partir da entrada do menino no Instituto e das observagoes
empreendidas por Philippe Pinel (1745-1826), famoso psiquiatra francés, que a
historia comegou a obter mais notoriedade nas investigagcoes cientificas, em especial,
a partir do engajamento do Jean-Marc Gaspard Itard, um dos discipulos de Pinel,
quem propos a obtencdo da guarda do menino, para que pudesse angariar os seus

estudos (BANKS-LEITE, 2017; LOBO, 2016; FEIJOO, GILL, PROTASIO, 2012;
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FEIJ(), 2007, GONCALVES; PEIXOTO, 2001; PEREIRA; GALUCH, 2012). Ao

examinarem o garoto, Pinel e Itard concluem que ele,

[...] deveria ter entre 11 a 12 anos [...] Os sentidos da crianga estavam invertidos: o
olfato mais desenvolvido, seguido do gosto, visao e por fim o tacto. Tinha quatro
cicatrizes no brago esquerdo, no ombro e na perna direita e umas quinze cicatrizes,
arranhdes e rasgdes pelo resto do corpo, a maior parte devidas a mordeduras de
animais. A hipétese colocada pelos médicos foi a de o selvagem deveria ter tido
necessidade de matar animais para sobreviver. Tinha uma cicatriz diferente das
outras no pesco¢o, uma sutura de 40mm, que parecia ser um corte provocado por
um instrumento afiado. “Os que o abandonaram devem ter querido assassina-lo”,
afirma o professor. Com o cair das folhas, o ferimento deve ter cicatrizado por si.
Nessa altura, deveria ter trés a quatro anos de idade porque, se fosse mais novo,
ndo teria sobrevivido pelos seus préoprios meios (GONCALVES; PEIXOTO, 2001, p. 12).

Enquanto Pinel defendia a tese de que o menino selvagem seria um “idiota”,
um “deficiente mental”, o que justificaria ter sido abandonado ainda bebé por seus
responsaveis!, Jean Itard contrapunha esse pensamento afirmando que o garoto seria
apenas uma crianga que teve a desventura de crescer varios anos em isolamento social
total e, como consequéncia deste isolamento, nio desenvolveu as caracteristicas
consideradas propriamente humanas. Assim, Itard defendia a proposta de que uma
educagao apropriada poderia oportunizar o desenvolvimento de habilidades sociais.
Para tanto, seria necessario o aproveitamento de diversas situagdes cotidianas, com
metas pedagogicas, que oportunizassem o desenvolvimento e o aprendizado do
menino (BANKS-LEITE, 2017; LOBO, 2016; FEIJOO, GILL, PROTASIO, 2012;
FEIJO, 2007, GONCALVES; PEIXOTO, 2001; PEREIRA; GALUCH, 2012).
Dentre algumas destas metas, estavam: “1. Interesse pela vida social; 2. Despertar a
sensibilidade nervosa; 3. Ampliar esfera de ideias; 4. Levar ao uso da fala; 5. Exercitar
operacées da mente” (FEIJO, 2007, p. 6).

Victor (nome que s6 ¢ atribuido ao menino tempos depois) ¢é levado para
tomar banho, cortar as unhas, cortar os cabelos, vestir roupas limpas, calgar sapatos,

a comer utilizando talheres, a andar com postura ereta, etc., por Jean Itard com o

%0 abandono de recém-nascidos que fossem considerados deficientes era uma pratica
muito comum em uma época em que também criancas indesejadas eram depositadas nas
famosas “rodas dos expostos”; criadas pela Igreja Catélica na Idade Média e que existiam
em varios conventos. Na pior das hipdteses, as criangas eram simplesmente abandonadas
para morrerem no meio do mato [...]" (FENJO, 2007, p. 5-6).
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auxilio de sua governanta, Madame Guérin. Tarefas estas, que estariam
provavelmente acontecendo pela primeira vez na vida do menino (BANKS, LEITE,
2017; LOBO, 2016; FEIJOO, GILL, PROTASIO, 2012; FEIJO, 2007
GONCALVES; PEIXOTO, 2001; PEREIRA; GALUCH, 2012).

Figura 2 — Processo de humanizacido de Victor

Fonte: Vaz (2016).

Dentre as varias agdes empreendidas, Itard decide estimular a sensibilidade
cutanea do menino, colocando-o para ser banhado em agua de temperatura escaldante
e com pequenas salpicadas de agua fria, com o intuito de amolecer a resisténcia
muscular e aumentar as sensacoes nervosas. Com o tempo, a sensibilidade a
temperatura fez com que Victor se conscientizasse da necessidade de suas roupas,
como ¢é exposto por Itard: “Pouco a pouco, ele se tornou sensivel a temperatura, o que o tornon
consciente da utilidade das roupas que ele se recusava usar até agora. Eu o deixei em sen quarto, no
frrio, em frente a janela aberta, sentado ao lado de suas roupas, até que ele se decidiu a vesti-la sozinha,
semt ajuda de ningnén”” (O GAROTO SELVAGEM, 1970, 00:33:13 — 00:33:30).

No decorrer do filme, ademais situagdes vao sendo apresentadas e utilizadas
por Itard como estratégias pedagogicas para a educacao de Victor. Agoes estas que

apresentamos e discutimos ao longo das proximas segoes.

Victor de Aveyron e a insuficiéncia do ser biolégico

De acordo com a perspectiva da THC, a espécie humana se difere da espécie
animal, principalmente por conta da sua atividade transformadora da natureza, a qual

ocorre em funcdo da necessidade de producio de meios para a sua existéncia,
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contrario aos animais, que agem simplesmente de forma a atender suas necessidades
biolégicas imediatas. Desta maneira, enquanto os seres humanos atuam de forma
intencional, ativa e transformadora sobte a natureza, os animais modificam a natureza
de modo passivo, ja que retiram dela tudo que ja esta disponivel para o atendimento
de suas necessidades biolégicas. E justamente por meio deste movimento, em agir
sobre a natureza e consequentemente transforma-la, que o proprio sujeito
concomitantemente se transforma, se desenvolve, desenvolve outros
comportamentos e habilidades (LEONTIEV, 1978, 2004).

No decurso do desenvolvimento historico, a2 humanidade desenvolve o seu
saber-fazer que, por sua vez, se cristalizam nos produtos materiais e intelectuais, de
forma tal que toda a gama de instrumentos e conhecimentos produzidos
historicamente sao transmitidos e apropriados pelas geragcoes subsequentes, haja vista
que: “O instrumento ¢ o produto da cultura material que leva em si, da maneira mais
evidente e mais material, os tragcos caracteristicos da criacao humana” (LEONTIEV,
1978, p. 265). Leontiev (1978; 2004) ainda reforca que as aptidoes e caracteres
especificamente humanas nao sio transmitidos meramente por heranca biologica,
mas sao aderidas no decorrer da vida, pelo processo de apropriacao da cultura deixada

pelas geragoes precedentes, como ¢é sublinhado por Angel Pino (2005, p. 45-406), ja

que,

Com efeito, desde os primeiros instantes da sua existéncia, diferentes mecanismos
culturais entram em a¢do que conferem as a¢Bes do bebé& humano um carater cada
vez menos automatico ou instintivo e cada vez mais imitativo e deliberativo [...] em
vez de constituir uma perda e um obstaculo ao seu desenvolvimento, representa,
pelo contrario, um enorme ganho e um grande meio de desenvolvimento, uma vez
que possibilita que possa ser educado, ou seja, que possa beneficiar-se da
experiéncia cultural da espécie humana para devir um ser humano. Nesse caso, a
aparente desvantagem em termos biolégicos constitui uma vantagem em termos
culturais. Isso se pode dizer de quase todas as func¢des bioldgicas: o fato de nao
estarem totalmente prontas no momento do nascimento possibilita que elas sofram
profundas transformacdes sob a acdo da cultura do préprio meio.

Assim, a partir de afirmac¢des dos autores supracitados (LEONTIEV, 1978;
2004; PINO, 2005), concordamos que o sujeito se forma a partir do processo de
apropriagao da cultura em que estd inserido. Processo este, que denominamos como

humanizacao. Com isto, reforcamos a ideia de que o aparato biolégico nao é o
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suficiente para tornar-se humano, ja que “é-lhe ainda preciso adquirir o que foi
alcancado no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade humana”
(LEONTIEV, 2004, p. 285). No texto O homem e a cultura, Leontiev (1978, p. 262)
ainda ressalta que tal compreensiao nao implica na negagdao da biologia, mas numa
compreensao nao reducionista do individuo que sugere a consideragiao dos elementos

histoéricos, sociais e culturais, que dao forma a natureza humana:

Nao queremos com isto dizer que a passagem ao homem pds fim a acao das leis da
variacdo e da hereditariedade ou que a natureza do homem, uma vez constituida,
ndo tenha sofrido qualquer mudancga. O homem ndo esta evidentemente subtraido

7

ao campo de acdo das leis bioldgicas. O que é verdade é que as modifica¢des
biologicas hereditarias nao determinam o desenvolvimento sécio-histérico do
homem e da humanidade; este é doravante movido por outras for¢as que ndo as
leis da variacdo e da hereditariedade bioldgicas.

Bogoyavlenski e Mechinskaya (2007, p. 47) corroboram a perspectiva de
Leontiev (1978), ao afirmarem que numa analise do desenvolvimento infantil, ha de
se levar em consideracao “a influéncia combinada dos fatores biologicos e sociais
sobre a qual tanto se escreveu”. Estabelecendo um paralelo com a histéria de Victor
de Aveyron, contemplamos que os comportamentos animalescos apresentados pelo
protagonista sao resultados de um processo de educagao que foi a contramao da
humanizac¢ao, pois a ele ndo foram oportunizadas as condi¢des de apropriagdo da
cultura humana. Se compreendemos que para o desenvolvimento das aptidoes
propriamente humanas sao necessarias “condi¢Oes sociais objetivas para se apropriar
dos instrumentos e das ideias produzidas pela humanidade ao longo do processo
historico” (AITA et al; 2015, p. 174), em meio a um processo educativo, seja ele
sistematico ou nao, escolar ou extraescolar, logo analisamos que as condi¢gdes que
foram oportunizadas a Victor nao viabilizaram a garantia de humanizac¢ao, o que
resultou no desenvolvimento dos comportamentos que apresentava, CoOmo mostram

as imagens abaixo:

Figura 3 - O comportamento animalesco de Victor
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Fonte: GONCALVES; PEIXOTO, 2001.

Entretanto, neste ponto, devemos ser prudentes para nao incorrermos no erro
de afirmar que Victor ndo tenha passado por nenhuma forma de educa¢io, muito
pelo contrario, se temos uma concepg¢ao mais ampla de educagao, como aquela que
abarca os diversos espagos, podemos entio compreender que o desenvolvimento do
menino em meio aos bosques da Franga, junto aos animais, foi o que lhe deu
condi¢des de aprendizado de comportamentos e habilidades, imprescindiveis para
que pudesse sobreviver no ambiente selvagem. Entretanto, a assertiva de Leontiev
(1978; 2004), sobre o quanto os aspectos biologicos nao sao suficientes para a vivéncia
em sociedade, ¢ exemplificado no caso de Victor, pelo fato de nao terem sido
oportunizadas as condi¢des humanas para: “Superar as condi¢oes de animalidade,
superar as condi¢Oes biologicas instintivas (fungdes psicologicas elementares ou
primitivas) e desenvolver as fungoes psicoldgicas superiores (historias e culturais) que
o caracterizam como homem” (AITA et al, 2015, p. 174).

E neste ponto que entra a tarefa do Dr. Jean Itard, na tentativa de educar e
humanizar o menino Victor. Exemplo disto ¢ um dos dialogos apresentados no filme,
entre Itard e a governanta Guérin, em que ela questiona ao Dr. Itard a respeito da
capacidade auditiva de Victor: “Doutor, eu sei gue no momento ele nao nos entende, mas ele
eseuta?” O professor a responde: “Ele nos onve, mas sem prestar atengao. Ele olha, mas nao
consegue ver. INds vamos ensind-lo a como olhar e como ver” (O GAROTO SELGAVEM,
1970, 00:29:50 - 00:30:05).

Ademais tentativas de Jean Itard sobre a educagio de Victor serdo discutidas
a partir da proxima se¢do, em que buscamos fomentar a partir da THC o processo

ensino-aprendizagem de Victor de Aveyron.
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Victor e o processo de ensino e aprendizagem

Nesta secao, centramos a discussao em torno dos processos de aprendizagem
para a humanizacao de Victor. Para tanto, durante o filme, Dr. Itard empreende uma
série de tentativas, em sua maioria baseadas no aproveitamento de situagoes
cotidianas, como: a alimentagdo, a higieniza¢do, fazer tarefas e o brincar.
Conceituamos que o trabalho de Itard esteve intimamente atrelado as SituagGes
Desencadeadoras de Aprendizagem (SDA), as quais se referem a criagdo de
“condigOes para que os sujeitos entrem em atividade de aprendizagem e, portanto,
possam apropriarem-se de conceitos considerados socialmente relevantes” (CEDRO;
MORETTI; MORAES, 2018, p. 439).

Neste ponto, é plausivel justificar que Jean Itard se afirmava discipulo das
ideias de Ftienne Bolloc de Condillac (1714-1780 — filésofo empirista), dentre as
quais que as ideias ndo sdo inatas, mas oriundas da “necessidade de se aprender a
tocar, a ver, a ouvir etc.” (BANKS-LEITE, 2017, p. 50). Para exemplificar este
pensamento, Condillac ilustrava a partir da ideia de: “Uma estatua de marmore, com
um espirito sem qualquer ideia; os conhecimentos irdo se constituir a medida que
ocorra o despertar dos sentidos” (BANKS-LEITE, 2017, p. 50). Todavia, sob a
perspectiva da THC, justificamos que a tentativa empreendida por Itard sob Victor
esteve articulada ao desenvolvimento das Fungdes Psicologicas Elementares as
Funcdes Psicolégicas Superiores, sendo a primeira atrelada as propriedades psiquicas
filogenéticas e a segunda a um processo de constru¢ao, edificado pela vida social.

Neste contexto, segundo Ligia Marcia Martins (2016, p. 15, grifos da autora):

As primeiras ele [Vigotsky] denominou de fun¢es psiquicas elementares, que pautam
as respostas imediatas aos estimulos e expressam uma relac¢do fusional entre sujeito
e objeto. Delas resultam os atos reflexos imediatos que, em certa medida, ndo
diferenciam substancialmente a conduta humana da conduta dos demais animais,
sobretudo dos animais superiores. As segundas, por sua vez, foram qualificadas
como fung¢bes psiquicas superiores, que ndo resultam formadas como cdmputo de
dispositivos biolégicos hereditarios, mas das transformag¢des condicionadas pela
atividade que sustenta a relagdo do individuo com seu entorno fisico e social, ou seja,
resultam engendradas pelo trabalho social.
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Logo, se consideramos que Victor cresceu distante das relagdes humanas e
culturais, a ele niao lhe foram oportunizadas as devidas condi¢des para o
desenvolvimento pleno das FPS, como: linguagem, aten¢ido, memoria, emogao
(MARTINS, 2016; VIGOTSKY, 1991); ja que as habilidades que se desenvolveram
sobre o comportamento dele pouco ou em nada se diferenciavam da conduta dos
animais selvagens. E pertinente para o desenvolvimento dos processos mentais
superiores a transformac¢ao da atividade que utiliza signos 2, cuja historia e
caracteristicas sio demonstradas pelo desenvolvimento da inteligéncia pratica, da
aten¢do voluntaria e da memoria. Assim, um processo interpessoal é transformado
num processo intrapessoal (VIGOTSKY, 1998).

As fungoes no desenvolvimento da crianga surgem primeiramente em nivel
social, entre pessoas — interpsicologico — e depois em nivel individual, no nivel
psiquico da crianga — intrapsicolégico. Isso se aplica para a atengao voluntaria, para
a memoria légica e para a formagao de conceitos. Todas as fun¢bes superiores se
originam de relagdes entre os sujeitos (VIGOTSKY, 1998). A diferenca do
comportamento do sujeito primitivo para o sujeito moderno ¢ compreendida a partir
da histéria dos signos, nao existem alteragdes bioldgicas significativas que expliquem
a discrepancia comportamental. A diferenca esta na organizagao social, nas relagoes
entre os sujeitos e nos instrumentos que mediam as relacGes. As aptidoes
especificamente humanas nao se transmitem por hereditariedade biolégica, mas no

decurso da vida por um processo da apropriacio da cultura, dos resultados das

atividades das geragcoes precedentes (TULESKI, 2008).

2 Os signos sdo os instrumentos da mente, utilizados como meios auxiliares para solucionar
um dado problema psicolégico, como lembrar e comparar coisas, sendo que a linguagem é
o sistema de signos mais importante, tendo como func¢do primordial a comunicagdo. “O
signo age como um instrumento da atividade psicolégica de maneira analoga ao papel de
um instrumento no trabalho [...] A funcdo do instrumento é servir como um condutor da
influéncia humana sobre o objeto da atividade; ele é orientado externamente; deve
necessariamente levar a mudangas nos objetos. Constitui um meio pelo qual a atividade
humana externa é dirigida para o controle e dominio da natureza. O signo, por outro lado,
ndo modifica em nada o objeto da operag¢do psicolégica. Constitui um meio da atividade
interna dirigido para o controle do préprio individuo; o signo é orientado internamente.
Essas atividades sdo tdo diferentes uma da outra, que a natureza dos meios por elas
utilizados nao pode ser a mesma” (VIGOTSKY, 1998, p. 70-72).

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 22, n. 72, p. 268-286, jan./mar. 2022



Victor de Aveyron 279

De forma semelhante, Kopnin (1978) explica que os conhecimentos s6 sio
assimilados na medida em que ao sujeito é possibilitada a reflexao sobre o objeto em
questao, suas propriedades, sua utilidade, seu conteudo e suas leis. E preciso que, por
meio das relagdes sociais, o conhecimento se carregue de sentido para que impulsione

o desenvolvimento das FPS. Nas palavras do autor,

Para que o conhecimento se constitua num meio de assimilacdo pratica dos
processos e objetos, deve possui-los em seu conteudo, refletir as propriedades e leis
da realidade objetiva e ndo ver as coisas apenas tais quais sdo dadas na natureza
como vé-las tais quais elas podem ser como resultado da nossa atividade pratica. As
ideias sdo imagens, sdo medidas segundo as quais o0 homem cria dos objetos
existentes novos objetos; dai se refletirem nas idéias as propriedades e leis da
realidade objetiva (KOPNIN, 1978, p. 122).

No caso de Victor, o processo de apropriacio de conhecimentos e objetos
pode ser observado, por exemplo, nas tentativas de Itard em ensinar Victor a utilizar
o vasilhame sempre que quisesse beber leite. Para tanto: “Acreditava que seria
necessario multiplicar as necessidades de Victor para que ele comegasse a usar novos
signos e ascender a fala” (CORDEIRO; ANTUNES, 2010, p. 43). Neste sentido,
quando Victor sinalizava que queria beber leite, o professor primeiramente
apresentava as letras que compdem a palavra (leite) em um molde alfabético,
pronunciando a palavra, depois desfazia o molde e solicitava para que o garoto
ordenasse as letras novamente e tentasse pronunciar a palavra, para que somente em
seguida pudesse receber a vasilha com leite. Tarefa esta que pode estar relacionada ao
que Luria (1991) explica como a necessidade de uso da palavra para a

significacdo/indicacao dos objetos e das coisas.

Figura 4 — Ensino da leitura e escrita
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Fonte: O GAROTO SELVAGEM, 1970.

Luria (1991) explica que a palavra, unidade fundamental da lingua, tem duas
fun¢des imbricadas: representagio material e significado. A primeira delas, a fungao
representativa, permite que o sujeito possa invocar o objeto e, mesmo em sua auséncia,
suscitar sua representa¢ao interna e a sua imagem. Para além disso, a palavra também
tem a func¢ao de significagio, definida por Luria (1991, p. 19) como meio mais complexo
de “abstragao e generalizagao, reflete as profundas ligagdes e relagdes que os objetos
do mundo exterior encobrem”, ou seja, possibilita ao sujeito ir além do sentido e a
representacdo imediata da palavra. Tendo a afirmacdo de Luria (1991) em vista, ao
observar o caso de Victor, percebemos que a palavra adquiriu apenas a fungao
representativa, tal como ¢é discutido por Pereira e Galuch (2012, p. 560), o vasilhame
obteve apenas a finalidade tnica de obter o leite e atrelava-se apenas ao motivo
biolbgico, ou seja, um ato mecanico e irracional que nos mostra “a falta de consciéncia
da finalidade da agao atrelada a incapacidade de analisar e generalizar as propriedades
objetivas do objeto [...]".

De maneira similar, este mesmo processo pode ser visto nos momentos em
que Itard empreendia tentativas de alfabetizar Victor, pois por diversas vezes o
menino tinha acessos de furia, se jogava ao chdo, negava-se a realizar alguma das
operagoes solicitadas, ja que nao atribufa sentido em aprender o que Dr. Itard tentava
ensina-lo. Isso valida a tese de Sforni (2016, p. 9) sobre o quanto ¢é plausivel “inserir
as criancas em um ambiente letrado para que elas vejam sentido na escrita e
compreendam a linguagem escrita em sua func¢do social, na dinamica da vida”.
Destarte, o comportamento de Victor pode ser compreendido, se considerarmos de
antemao que a apropriacio da escrita ¢ um processo complexo, que implica
compreender seus usos, fungoes e também envolve uma capacidade de atribuir-lhe

graus variados de significagdes, tal como ¢ justificado por Vigotsky (1991, p. 104):

O desenvolvimento dos conceitos, ou dos significados das palavras, pressupfe o
desenvolvimento de muitas func¢des intelectuais: atencdo deliberada, memoria
|6gica, abstracdo, capacidade para comparar e diferenciar. Esses processos
psicolégicos complexos ndo podem ser dominados apenas através da aprendizagem
inicial.
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Se como afirmou Vigotsky (1991), para o desenvolvimento da significagao das
palavras ¢ imprescindivel a articulagdo e desenvolvimento de ademais fungdes
psicolégicas superiores como: abstracio, memoria e atencao; entao aqui temos uma
afirmativa relevante para pensarmos as dificuldades enfrentadas por Itard na educagio
de Victor, ja que estas habilidades ndo foram desenvolvidas no decorrer de sua vida.
Embora as tentativas de Itard tenham colaborado para humanizag¢ao de Victor, pouco
representou em termos intelectuais, ja que “os conhecimentos apreendidos por Victor
restringiam-se a aplicabilidade pratica de objetos e palavras” (PEREIRA; GALUCH,
2012, p. 565).

Um momento que ilustra esta afirmativa diz respeito a uma das atividades
propostas por Itard que consistia na associagdo palavra-imagem. O professor
dispunha de alguns objetos como tesoura, pente, livro, martelo, pena e chave, e
solicitava a Victor que os organizasse de acordo com suas imagens e palavras
desenhadas e escritas na lousa. A partir do momento em que Itard apagou as imagens
dos objetos e deixou apenas as palavras, logo o garoto contestou a tarefa, jogando-se
ao chao. Se pensamos que a atividade que Victor vinha desempenhando até entao
dava-se de forma simples e mecanica, 0 mesmo nao teria, de forma tao imediata,
condi¢bes psiquicas suficientes para associar e abstrair da imagem para somente a
palavra, ou seja, a sua percep¢ao “nao ultrapassava seu campo visual” (PEREIRA;
GALUCH, 2012, p. 563). Em outras palavras, se a crianga realiza uma determinada
atividade sem a tomada de consciéncia dos contetidos: “ela esta apenas reproduzindo
mecanicamente os tragados, mantendo-se no aspecto externo da palavra, ou seja, no

aspecto visual” (SFORNI, 2012, p. 12).

Figura 5 - Atividade de associa¢do
imagem-palavra
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Fonte: O GAROTO SELVAGEM, 1970.

Moura, Araujo e Serrao (2018) sublinham, no que diz respeito as atividades de
ensino, que estas sao uma criacado humana que objetivam o desenvolvimento de
conhecimentos necessarios para a vivéncia em humanidade. Nisto, inclui-se a
educagao escolar, instituicdo esta que: “se constitui por um sistema complexo de
multiplas atividades” (MOURA; ARAUJO; SERRAO, 2018, p. 416), espago
privilegiado para o desenvolvimento das FPS da crianca (VIGOTSKY, 1991). Desta
maneira, podemos compreender como ¢ enfatizado por Pereira e Galuch (2012, p.

566) que o menino Victor,

[...] ndo vivenciou o periodo pré-escolar, ou seja, o momento no curso do
desenvolvimento infantil em que as criancas se abrem ao mundo, ocupando um
espaco social definido segundo as relagbes que estabelecem com os seus familiares
e outros individuos. Nessa fase, a crianca ultrapassa a manipulagdo de objetos e
passa a assimilar a realidade que a circunda, reproduzindo, por meio de atividades
e jogos, as acBes humanas. O menino selvagem sequer teve suas necessidades vitais
supridas, como normalmente ocorre nessa fase, cujos sentimentos de dependéncia
e seguranca permitem formar os circulos sociais intimos que, doravante, preparardo
a crianga para a reestruturagdo que seu papel social sofrerd no ambiente escolar.

Cabe mencionar que o Dr. Itard nido obteve os resultados esperados,
principalmente no que concerne ao campo da linguagem oral, as conquistas foram
infimas. A fala humana é um comportamento de uso de signos ao longo do
desenvolvimento da crianga. Podendo superar as limitagoes imediatas de seu
ambiente, planejando a atividade futura, ordenando e controlando o proéprio
comportamento e dos/as outros/as. Uma vez apropriada, a fala torna-se uma parte

fundamental e constante dos processos psicologicos superiores, atuando na
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organiza¢ao, unificagdo e integracao de aspectos variados do comportamento da
crianga, tais como: percep¢ao, memoria e solu¢ao de problemas. No caso de Victor,
este conseguiu emitir apenas alguns monossilabos, fazendo com que o Dr. Itard, apos
cinco anos de trabalho, interrompesse a sua experiéncia com o garoto, alegando:
“abandonei meu aluno a um mutismo incuravel”. Nos anos subsequentes (1811-1828)
sua guarda foi dada a Madame Guérin, quem recebia uma pensao para dedicar apenas
os cuidados basicos a0 menino. Victor veio a falecer em 1828, aos 40 anos de idade.
Nao houve registros quanto a causa do falecimento de Victor, porém o dltimo relato
a seu respeito ¢ datado de 1817, no qual afirma-se que ele “permanecia atemorizado,

semisselvagem e afasico” (PEREIRA; GALUCH, 2012, p. 564).

Consideracoes finais

Segundo Tuleski (2008, p. 134), o comportamento humano: “s6 pode ser
transmitido socialmente, isto ¢, nao vem dado a ‘priori’, em estado embrionario desde
o nascimento, como queria a psicologia biolégica”. Iniciamos este topico com a
citagao de Tuleski (2008), pois o pensamento da autora corrobora com a perspectiva
da THC, e com a analise empreendida sobre a historia de Victor, de que os aspectos
biolbgicos nao sao suficientes para o desenvolvimento de caracteristicas propriamente
humanas. Este ¢, na realidade, um processo, que se da em meio ao contexto social,
cultural e histérico, ou seja, o “[...] individuo aprende a ser um homem” (LEONTIEV,
2004, p. 285). Esta premissa justifica a presenca de comportamentos animalescos em
Victor, uma vez que o distanciamento da humanidade nio viabilizou a ele o
desenvolvimento de habilidades e caracteristicas propriamente humanas, como:
memoria, linguagem e atengao.

Quando se fala nas condi¢es que permitem a aprendizagem da escrita, nao
podemos ficar nos limitando a habilidades perceptuais e motoras que a crianga deve
apresentar. Elas podem ser condi¢Oes necessarias, mas nao suficientes. Temos que
levar também em consideragdo as oportunidades que as criangas tém de vivenciar
situacoes reais de leitura e de escrita em contextos sociais variados, bem como o meio

no qual a crianca esta inserida. Os estimulos que sao oferecidos a ela fazem toda a
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diferenca em se tratando da aquisicao de novos conhecimentos. Assim, tendo esta
perspectiva em vista, ao contrario daquelas e daqueles que puderam vivenciar a fase
pré-escolar, o convivio social e a consequente tomada de consciéncia de novas
questoes, para Victor a fase escolar nao: “significou a tomada de consciéncia de um
novo papel social e da realizacdo de seus deveres em relacio a sociedade” (PEREIRA;
GALUCH, 2012, p. 567).

Assim, ressalvamos que este estudo nao pretendeu esgotar as analises acerca
do objeto em questio, mas sim de empreender algumas reflexGes a partir das
teorizagoes da Teoria Historico-Cultural, que pudessem servir como contributo para
pensar a relevancia do processo educativo. Enfim, ndo se trata de um ponto final, mas

uma fomentacao para motivar novas analises e discussoes.
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