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Resumo

A docéncia universitaria é focalizada nesse artigo a partir das rela¢cdes didaticas
empreendidas nas aulas. Ela é discutida com interfaces dos saberes e praticas
pedagodgicas, buscando conhecer os elementos presentes nesse movimento
didatico. Assim, este artigo buscou verificar os desafios e perspectivas presentes
nas rela¢des didaticas de docentes universitarios em um curso de formacdo em
servico e os saberes construidos e mobilizados na pratica pedagodgica. A pesquisa
foi realizada no ano de 2014, através das observac¢des de aulas universitarias, com
descricdo em notas de campo, no curso de Licenciatura em Pedagogia, que se
configurava como formacao em servico, por ser especifico para professores. Com
a anadlise dos dados produzidos, constatamos que as aulas observadas eram
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problematizadas e contextualizadas e traziam aspectos da realidade social dos
alunos. Assim, verificamos que nessas aulas vinha sendo realizado o movimento
de construcdo e desconstrucao de conhecimentos e saberes e que o processo de
ensinar-aprender vinha se dando em meio as resisténcias e insisténcias.
Constatamos, ainda, que as rela¢des didaticas abarcavam novidades pedagoégicas,
metodoldgicas, ideoldgicas, humanas, culturais, entre outras. Nas aulas, desafios
foram revelados e perspectivas emergiram em meio a construcdo da formacao.
Dessa forma, a docéncia universitaria é analisada e construida nas interfaces entre
0s saberes e praticas pedagdgicas como movimentos de aprendizagens.

Palavras-chave: Docéncia Universitaria. Saberes. Praticas Pedagdgicas. Aprendizagens.

Abstract

University teaching is focused on this article from the didactic relationships undertaken
in class. It is discussed with interfaces of knowledge and pedagogical practices, seeking
to know the elements present in this didactic movement. Therefore, this article sought to
verify the challenges and perspectives present in the didactic relationships of university
teachers in an in-service training course and the knowledge constructed and mobilized
in pedagogical practice. The research was carried out in 2014, through the observations
- with field notes description - of university classes in the Pedagogy undergraduate
course, which is conceived as an in-service training course for it is specific for teachers.
With the analysis of the produced data, we found that the observed classes were
problematized and contextualized, and brought aspects of the students’ social reality.
Thus, we verified that in those classes the movement of construction and deconstruction
of knowledge was taking place and that the process of teaching-learning was developing
in the midst of resistance and insistence. We also found that didactic relationships
included pedagogical, methodological, ideological, human and cultural news, among
others. In those classes, challenges were revealed and perspectives emerged in the
midst of the training construction. Thus, university teaching is analyzed and built on the
interfaces between pedagogical knowledge and practices as learning movements.

Keywords: University Teaching. Knowledge. Pedagogical Practices. Learning.

Resumen

La ensefianza universitaria se centra en este articulo desde las relaciones didacticas
emprendidas en clase. Se la discute con interfaces de conocimiento y prdcticas
pedagogicas, buscando conocer los elementos presentes en este movimiento diddctico.
Por lo tanto, este articulo busco verificar los desafios y las perspectivas presentes en las
relaciones diddcticas de los docentes universitarios de un curso de capacitacion en
servicio y el conocimiento construido y movilizado en la prdctica pedagdgica. La
investigacion se llevé a cabo en 2014, a través de observaciones de clases
universitarias, con descripcion en notas de campo, en el curso de Pedagogia, que se
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configuré como capacitacion en servicio, ya que es especifico para los docentes. Con el
andlisis de los datos producidos, encontramos que las clases observadas fueron
problematizadas y contextualizadas y trajeron aspectos de la realidad social de los
estudiantes. Asi, verificamos que en estas clases el movimiento de construccion y
deconstruccion de conocimientos estaba teniendo lugar y que el proceso de ensefianza-
aprendizaje estaba desarrollandose en medio de la resistencia y la insistencia. También
identificamos que las relaciones diddcticas incluian novedades pedagogicas,
metodologicas, ideoldgicas, humanas, culturales, entre otras. En las clases, se revelaron
desafios y surgieron perspectivas en medio de la construccion de la capacitacion. Por lo
tanto, la ensefianza universitaria es analizada y construida en las interfaces entre el
conocimiento pedagdgico y las prdcticas como movimientos de aprendizaje.

Palabras clave: Docencia Universitaria. Conocimientos. Prdcticas Pedagogicas. Aprendizajes.

Introducao

O artigo em questao tem como foco os saberes, as praticas e as relagoes
didatico-pedagbgicas dos professores universitarios para o ensino. E originario de
uma investiga¢do maior, cujo objeto de estudo era a pratica pedagdgica de
professores universitarios na formacao superior de professores em exercicio,
visando formar o profissional pratico-reflexivo. Intentava saber se o trabalho
pedagdgico desenvolvido por formadores de professor, em sala de aula da
universidade, ou seja, no contexto da formagao em exercicio, promovia praticas
docentes que expressassem uma formagao reflexiva.

O estudo desenvolveu-se a luz de pressupostos teodricos sobre formagao
docente, reflexividade e pritica pedagogica (SCHON, 1995; ZEICHNER, 1993;
GATTI; BARRETO, 2009; NOVOA, 1995; ALARCAO, 2011; PIMENTA, 1995,
2002), entendendo que formar professores reflexivos na sociedade da incerteza
(IMBERNON, 2011) ¢ urgente e exige mudanga de praticas. A escuta, o olhar mais
amplo, a inteireza no momento da aula, as posturas de acolhimento, a compreensiao
e a valorizagdo da pergunta e da resposta, ou seja, os modos de fazer-saber-ser
diante dos variados movimentos de aprendizagens que circulam em uma sala de aula
universitaria sao exemplos dessas novas praticas.

Neste artigo, objetiva-se ampliar a pesquisa citada, incidindo o olhar nos

professores universitarios e suas praticas elaboradas ou construidas com e para
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professores em um curso de formagao em exercicio. Ou seja, trata-se de um
processo de continuidade da mesma investigagdo, com o intuito de verificar os
desafios e as perspectivas presentes nas relagdes didatico-pedagogicas de docentes
universitarios, em um curso de formaciao em servico, e os saberes construidos e
mobilizados na pratica em sala de aula. Para tanto, reportou-se a docéncia
universitaria e suas interfaces didaticas, principalmente, a interacao. Ainda,
analisaram-se aspectos da aula universitaria, a qual deve possibilitar implicagao entre
os participantes do processo de ensinar e aprender.

A docéncia universitaria, por ser uma pratica social, requer sentido para os
sujeitos que a exercem. Concomitantemente, o professor, para construir ou
desconstruir situagoes ou logicas que cogitem retirar esse sentido, precisa refletir
sobre possiveis arranjos que o envolvem no cotidiano da sua pratica. Segundo
Franco (2017), existem parametros que afligem a acdo docente: o desejo e a
importancia da pergunta no desenvolvimento do ensino para que ocorra a ctiagao
de ato intelectual, que ¢ a aula, e, 20 mesmo tempo, a responsabilidade do professor
e a expectativa dos alunos e a explicagao dos conteudos de maneira pedagogica. Em
muitos momentos, essas questdes podem se tornar dicotOomicas e, por isso, a
importancia de a 16gica reflexiva estar presente e transversalizar os saberes docentes.

Quanto aos saberes e as praticas pedagogicas, estes devem conduzir o
processo de ensino-aprendizagem porquanto compdem e modificam esse processo
e, também, por se constituirem na mediagao e inter-relagdo com o outro, desafiando
os professores nao s6 a assumirem um perfil profissional investigativo, critico,
reflexivo e problematizador das suas praticas, mas, também, a ampliarem as
reflexdes para o ambito do contexto social em que estao inseridos, constituindo-se
como um profissional empoderado, capaz de ressignificar as praticas e,

consequentemente, os saberes (FRANCO, 2015).

Metodologia

Atendendo ao objetivo do trabalho, optou-se por uma pesquisa exploratoria,
com énfase na abordagem de natureza qualitativa, considerando a viabilidade

metodologica que esta abordagem proporciona para compreensao do objeto de
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estudo. Para tanto, foi necessario estabelecer contato direto com o contexto e 0s
sujeitos colaboradores da investigagdo (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

O recorte analitico resultou da reinterpretagio de dados originarios da
investigagao realizada em 2014, cujo foco era a analise das praticas dos formadores de
professores em exercicio do ponto de vista da formacao reflexiva. A pesquisa realizou-
se no contexto de uma proposta emergencial de formacao para professores, respaldada
pela Politica Nacional de Formacio de Profissionais do Magistério, posta em vigor pelo
Decteto n. 6.755/2009 e pelo Plano Nacional de Formaciao de Professores da
Educagao Basica (PARFOR), que tem como objetivo garantir aos professores a
formagao estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, com a
implantagao de turmas especiais de formag¢ao em servigo (BRASIL, 2009).

Em 2019, considerando os dados daquela investigacao, buscou-se ampliar o
estudo, voltando o olhar para os professores universitarios, com o objetivo de
verificar os desafios e as perspectivas presentes nas relagdes didaticas de docentes
universitarios em um curso de formacao em servico e os saberes construidos e
mobilizados na pratica pedagogica.

E, por qual motivo ter como objeto de estudo as praticas pedagdgicas dos
professores universitarios na formagao de professores em servico? Justamente por
observar as particularidades que esse contexto formativo apresenta para esses
profissionais, os desafiando a promover situagoes de ensino para professores, que,
embora ndo tenham uma formagao exigida por lei, trazem para a sala de aula
experiéncias problematizadoras e enriquecedoras, provenientes do exercicio da
profissio docente.

A reinterpretacao dos dados possibilitou um olhar mais agucado para a
docéncia universitaria, os desafios postos nesse nivel de ensino, as situagoes
especificas relacionadas aos modos de saber-fazer, as perspectivas e as novas
construgoes postas e, muitas vezes, exigidas desses docentes, ainda mais em se
tratando de formacgao em servi¢o, em que o publico-alvo ¢é de professores que atuam
sem a formacao.

Para realizar a investigacdo, recorreu-se a observagdo participante, como
técnica fundamental, por viabilizar aproximacdes com os sujeitos colaboradores da

pesquisa, no contexto das relacoes pedagogicas estabelecidas na formacgao docente.
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Por demandar um olhar criterioso sobre o fenémeno, a utilizacido da
obsevacao participante requisitou o uso do Diario de campo, associado ao recurso
do gravador de audio para registrar as diversas situaces da investigacao, sobretudo
os dialogos estabelecidos entre os professores universitirios e os cursistas. Nesse
processo, seguiu-se um roteiro preestabelecido para que se pudessem analisar e
descrever, nas interagoes estabelecidas, mediadas pelo dialogo, os indicios advindos
das agoes dos docentes universitarios que evidenciassem a mobilizacio dos
seus saberes.

Particularmente, optou-se por enriquecer o registro das sessoes de
observacao dos Diarios de campo com os dialogos capturados pelo uso de gravador
de audio, por se considerar que os dialogos deslocados do contexto resultariam em
falas desconexas, ausentes de sentido. Assim, os registros foram feitos durante as
aulas no decorrer das observagoes e, posteriormente, transcritos as Notas de campo.

Vale esclarecer que, ao realizar a pesquisa em 2014, contou-se com a
colaboragao de 09 professores formadores. Entretanto, constituiram-se sujeitos da
pesquisa os professores universitarios que estavam ministrando aulas na turma do 5°
semestre no periodo da realizagio das observagoes. No recorte feito, houve a
colaboragio de trés professores universitarios, ministrantes dos componentes
curriculares: Instrumentagdo e Pratica de Ensino na Educagao Infantil; Estagio no
Ensino Fundamental; e Educa¢ao no Campo.

A defini¢ao dos colaboradores para a realizacdo deste artigo foi estabelecida
segundo o seguinte critério: ser docente universitario efetivo, isto ¢, ser professor
universitario de carreira. Isso se justificou pela excepcionalidade que o projeto de
formag¢ao de professores em exercicio apresenta quanto a contratacio de
professores formadores. O edital de contratacio dos formadores possibilitou a
participacao de professores da educagao basica, com alguma experiéncia no ensino
superior. Portanto, no universo de 09 professores, havia apenas 03 que atendiam a
esse critério, sendo todas do sexo feminino.

Assim, embora a fase de observacdao tenha ocorrido nos dois semestres do
ano de 2014, para o desenvolvimento deste trabalho as analises se concentraram no
primeiro semestre, periodo em que houve a participagdo das trés professoras

universitarias que ministravam aulas para os alunos do 5 semestre.
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As observagoes foram realizadas durante todas as aulas das disciplinas citadas
com a capta¢ao de audio e complementadas por anota¢des no Diario de campo a
respeito de expressdes, posturas, atitudes e gestos dos professores para
complementac¢ao das analises posteriores, caso fosse necessario. A duragiao das
gravagoes variou conforme a carga horaria das disciplinas: Educagao no Campo (24
horas de observa¢iao); Instrumentacao e Pratica de Ensino na Educacao Infantil (28
horas de observa¢io); Estagio no Ensino Fundamental (40 horas de observacao).
Educacio no Campo foi a primeira disciplina do 5° semestre a ser ministrada e deu-
se de maneira modular, concentrada, por isso as notas sao todas do mesmo més. As
outras ocorreram de maneira regular.

As gravagdes foram transcritas e, posteriormente revisadas sendo retiradas as
repeticoes e os vicios de linguagem. O contetdo das transcricoes compos as Notas
de campo, que foram analisadas e discutidas a partir da alocagao de escolha tematica,
como “desafios e perspectivas”’, destacando-se o0s saberes (construcio e
mobiliza¢dao) nesses temas.

A analise de conteudo, como uma técnica de pesquisa, foi utilizada para
tratamento dos dados, recorrendo-se a técnica da analise tematica, que permitiu a

constituicdao das categorias empiricas (BARDIN, 2010).

Sobre a Docéncia Universitaria

Alguns autores (D’AVILA, VEIGA, 2012; VEIGA, 2016; MASETTO, 2002;
PACHANE, 2003; D’AVILA, FERREIRA, 2016, entte outros) véem chamando a
atengdo para a necessidade de estudos sobre a docéncia universitaria que tragam
discussoes no ambito social, histérico, politico, institucional e pedagdgico. Nessa
perspectiva, Isaia (20006, p. 63) afirma que “a docéncia superior é um processo
complexo que se constrdi ao longo da trajetéria docente e que esta envolve, de
forma intrinsecamente relacionada, a dimensio pessoal, a profissional e a
institucional. Na tessitura das trés, da-se a constituicdo do ser professor”. Assim,
envolvido no trabalho docente no ensino superior, ha muitas variaveis, pela propria
natureza das atividades — ensino, pesquisa, extensao e gestio —, que intensificam

os desafios do exercicio profissional e das especificidades da universidade.
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“Portanto, os desafios da docéncia superior decorrem de sua complexidade e da
multiplicidade de questdes/pressupostos que a constituem” (p. 64).

Desse modo, a docéncia universitaria passa por muitas tensdes e
contradi¢oes diretamente ligadas aos processos de vinculacdio com as institui¢oes
formais onde atua, ou seja, em sua grande maioria, universidades publicas e
instituicGes particulares. Mas também passa pela dubiedade que acompanha a sua
identidade: ser formadora de professor ou ser formadora de pesquisador. As
mudangas contextuais nas diversas passagens da histéria da educagio no Brasil
revelam que essa ambivaléncia se apresenta como um péndulo que, em certos
momentos, vai para um lado e, em outros momentos, vai para o lado oposto. A
questdo das circunstancias atuais é que os dois pesos do péndulo, as duas
ambiguidades, estdo sendo questionados, deslegitimados e cada vez mais
precarizados do ponto de vista do saber-fazer, mas, também, do ponto de vista
da epistemologia.

A docéncia do ensino superior ¢ um tipo de atuagdo do trabalho de
magistério dos mais especificos, entre todos os tipos existentes. Possui a
especificidade de nao ter um /deus para a formacao do docente e, portanto, a grande
maioria desenvolve a aprendizagem e consolida a sua identidade com base nas
experiéncias cotidianas em sala de aula; outra particularidade ¢ a alta exigéncia em
relagdo a formagao formal, sendo reconhecida apenas aquela legitimada pela pos-
graduacao e, portanto, pelo titulo de mestre ou doutor; e, para compor o conjunto
das especificidades, a docéncia universitaria nao cabe apenas o magistério, ou seja, o
ensino em sala de aula. Entre as suas atribui¢Oes estdo o ensino, a pesquisa, a
extensdo, a gestao institucional e, muito intensamente, a divulgacio do capital
simbolico que justitfica a universidade, os chamados resultados cientificos.

Sem pretender aprofundar em cada um desses aspectos, a constata¢ao desses
contrapontos dilemiza, tensiona e, muitas vezes, cristaliza identidades por conta das
escolhas do tratamento dado aos saberes profissionais. As expectativas em torno do
profissional do ensino se entrelaga quase como um bordado com as expectativas em
torno da universidade: detentora e transmissora do saber cientifico, académico,
consagrado e inegavelmente importante para a sociedade; qualitativamente critica,

questionadora e criativa para que o saber académico cientifico se movimente; aberta
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a recepgao da diversidade que a cerca, caminhando na linha fina da costura, que ¢ a
curiosidade e o reconhecimento pelo que ja fora construido. Mas existe um aspecto
que se manifesta quase como uma idiossincrasia, que é o compromisso publico que
esta docéncia tem com a histéria, com a politica, com os aspectos sociais e com as
subjetividades daqueles que frequentam as suas salas de aula.

Ao mesmo tempo em que o docente universitario atua em um contexto
especifico, ou seja, o académico-cientifico, ele tem a responsabilidade de
desenvolver as competéncias, as habilidades e os saberes necessarios para a
constru¢ao da aula. Neste sentido, os saberes especificos do campo académico
precisam ser transversalizados pelos saberes especificos da docéncia, os saberes
didatico-pedagogicos, para que os estudantes tenham a possibilidade de construir
sentidos e significados.

Dessa forma, a legitimacdao da universalidade dos conhecimentos cientificos
nao se distancia da necessidade de aprendizagem dos conhecimentos profissionais.
Esse nivel de magistério ndo pode renunciar ao conhecimento do seu campo de
saber, da capacidade critica e da realidade que intervém nesse conhecimento
(VASCONCELOS, 2009). Atua, portanto, em um contexto que requer
conhecimentos, competéncias, habilidades, saberes especificos. Trata-se do ambito
da universidade, espago de universalidade de conhecimentos e de legitimacao destes
e de formacao de profissionais e cientistas, que requer especificidades

A universidade, nos ultimos tempos, tem conseguido um avango admiravel
na esfera dos saberes necessarios para a pesquisa. Entretanto, os saberes
imprescindiveis para o professor universitirio desenvolver uma aula com sentido
didatico-pedagdgico ainda é uma questao pouco empreendida. A sala de aula e o
desenvolvimento do ensino ou a tessitura da aula demandam saberes didatico-
pedagogicos que lhes sio medulares.

Saberes, como planejar, contextualizar o conhecimento, relacionar o
desenvolvimento histérico do conhecimento especifico com o momento atual, fazer
a interacao professor-aluno e aluno-aluno, adaptar as condi¢oes de infraestrutura ao
desenvolvimrnto da aula, conhecer o significado da relacio entre objetivos e
técnicas de ensino, a diversidade de aprendizagem, a relacdo entre avaliagdo e

objetivo de ensino, as diversas possibilidades de avaliacdo, relacionar o cotidiano
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com o académico e a multidimensionalidade da aprendizagem, e por fim, um saber
que ¢ dos mais dificeis para a docéncia: ter ciéncia de que a aprendizagem ocorre no
outro, no estudante, e que, portanto, a imprevisibilidade desse processo ¢ intrinseco
a ele e demanda que o docente se coloque com certo despojamento do controle.

As novas, urgentes e imprevisiveis necessidades pedagbgicas requerem
amplitude no arsenal de saberes para a escolha de estratégias. A tensao exercida pelo
imediatismo, pelo produtivismo, pela descontextualizagao, muitas vezes, seduz esse
nivel de docéncia a atuar individualmente, com duavidas sobre seu lugar do saber,
sobre as concepgoes de planejamento e de estratégias que dialoguem com os
objetivos. A consequéncia disso ¢ que a docéncia ¢ escolhida como uma atividade
baseada no “amadorismo pedagogico” (VASCONCELOS, 2009), ou desenvolvida
por meios burocraticos e repetitivos (FRANCO, 2017), acarretando esvaziamento
do sentido da sua identidade, do seu lugar na estrutura do sistema educacional.

A substancialidade dos fundamentos didaticos para a pratica docente
(FRANCO, 2017) identifica, como cruciais na composi¢ao dos saberes profissionais:
o saber cognitivo, ou como se aprende; o saber afetivo, ou como a postura do
professor influencia no andamento da aula; o saber pratico, ou quais escolhas
procedimentais, estratégicas sdo coerentes com as concepcoes de planejamento; o
saber de gestao da sala de aula, ou como dispor tudo que envolve a aula do ponto de
vista material e imaterial; o saber comunicativo, ou como transformar o
conhecimento disciplinar, académico em pedagdgico ou compreensivel; e, por fim, o
saber politico docente, ou a explicitacao para ele mesmo sobre o seu papel naquele
espaco especifico, naquela institui¢ao especifica e assumindo uma profissao singular.

Assim, depara-se com um desafio nesse nivel de ensino, sinalizado por Isaia
(2000), que ¢ a realizacao da transposi¢ao didatica do conhecimento cientifico,
disciplinar, fronteirico do fazer universitario, ou seja, passar do saber cientifico para
o académico e, deste, para o profissional. Essa ainda ¢ uma preocupagio que exige
dos professores disposicdo e esforco para a mudanca, além de conhecimentos
pedagogicos, conhecimentos do contetdo, das técnicas de ensinar, de estratégias,
entre outros (VASCONCELLOS; OLIVEIRA, 2013).

Ampliando essa discussao, segundo Bolzan e Isaia (2010, p. 16), a construcao

de ser professor universitario ¢ um movimento que se faz colaborativamente. Assim,

Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 21, n. 68, p. 155-183, jan./mar. 2021



A docéncia universitaria e suas interfaces didaticas 165

A construc¢do da aprendizagem de ser professor, portanto, é colaborativa, faz-se na
prética de sala de aula e no exercicio de atuacdo cotidiana da universidade. E uma
conquista social, compartilhada, que envolve trocas e representa¢Bes. Com essa
postura, o professor esta produzindo sua professoralidade, o que implica ndo sé
em dominar conhecimentos, saberes, fazeres de determinado campo, mas
também na sensibilidade em termos de atitudes e valores que levem em conta os
saberes da experiéncia. Esta, contudo, precisa ser entendida a partir de uma 6tica
de reflexdo sistematica na qual o foco esta nas rela¢des interpessoais, componente
intrinseco ao processo de ensinar, aprender, formar-se e, consequentemente,
desenvolver-se profissionalmente.

As autoras consideram que essa construcao se da na pratica, no exercicio do
magistério, no ambito do saber-fazer docente, e nenhum destes se faz de modo
solitario; é preciso atuagdo cotidiana com as pessoas — alunos, professores e outros

colaboradores do processo. E, acrescentam:

Nessa direcdo, discutir a aprendizagem de ser professor exige-nos entendé-la a

partir de seus movimentos construtivos que se constituem como um conjunto de

movimentos produzidos pelo docente a medida que ele atua. Essa atividade é

marcada pelas trajetérias formativas que sdo incorporadas a docéncia a partir da

tomada de consciéncia das dimensdes pessoais e profissionais que permeiam tal
processo. Os diferentes movimentos construtivos dos professores dependem da
interacdo e dos processos formativos que eles colocam em andamento e da
propria aprendizagem da docéncia que os acompanha ao longo de toda a carreira,
ndo ha linearidade nesse processo; esses movimentos correspondem a momentos
de ruptura ou oscilagdo, responsaveis pelo aparecimento de novos percursos que

podem ser por eles trilhados (BOLZAN; ISAIA, 2010, p. 19).

O cenario em que estamos ao escrever este artigo ¢ de profunda crise mundiall,
na qual estio sendo questionadas muitas referéncias sociais, morais e politicas,
estruturadoras da sociedade e, em consequéncia, compositoras dos processos
educacionais formais. Os desafios que estao sendo colocados sio de, nido apenas
enfrentar o aspecto agudo da crise, mas, também, manter uma boa saide mental e
fisica, por sermos pessoas e por sermos professores. Para além desses, os
enfrentamentos no ambito econémico, social, politico e cultural, por conta das perdas
irreparaveis, nos atordoam e, a0 mesmo tempo, se corporificam com grandes

incitamentos. O setor educacional de nivel superior estda sendo provocado a recolocar

nas pesquisas e nas salas de aulas a prioridade e o protagonismo da vida humana.

T Referimo-nos ao contexto da Pandemia do COVID-19.
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A expectativa sobre o que havera como ordenacio mundial depois dessa
pandemia ¢é assunto dos diversos meios de comunicagiao e informagao e passa a set
pauta para reflexdo nas instituicbes com forte atribuicdo cultural, entre elas a
universidade. Portanto, nessa conjuntura, como institui¢io representante da ciéncia
e legitimada para desenvolver pesquisas e os respectivos docentes e pesquisadores
sao conclamados a propor movimentos construtivos sobre a pratica e identidade do
ser professor. A urgéncia de elaborar e reconstruir modos que tencionem e apontem
possibilidade do rompimento da unicidade da légica instrumental da sociedade,
como eixo principal adotado pela globalizacdo, precisa consubstanciar, por meio de
disposi¢oes, profissionais para aprender e reaprender neste nivel de docéncia e que
possuam elevada formacao cientifica e académica.

Desde 2016, as instituicdes universitarias brasileiras e, em especial, seus
docentes, tém vivenciado rompimentos e bruscos enfrentamentos no sentido de
retrocessos quanto ao reconhecimento do seu papel na sociedade. Esse nivel de
magistério continua a ser desafiado para romper com varias praticas cristalizadas,
muitas escolhas impostas pelo cotidiano e para ampliar a compreensao sobre o ser
professor na universidade, mergulhar na incerteza de desvelar o oculto e propor a
estranheza para assumir a posi¢ao pedagdgica e politica de intervencao nos
processos que cabem a universidade e ao professor universitario reflexivo. Portanto,

a docéncia universitaria devera se mostrar comprometida com novos caminhos.

Sobre os Saberes e Praticas pedagdgicas na aula universitdria

Nas analises postas na se¢do a seguir empreenderam-se esforcos para
conhecer as inter-relagdes didaticas presentes na aula universitaria. Esta aula, para
Lima (2000), ¢ lugar de produgao e revelacio de conhecimentos cientificos, ¢ uma
forma didatica, estética e ética de combinar outros géneros discursivos; pode (e
deve) ser criativa e criadora e é, dessa forma, que ela tem potencial de ser reflexiva.

Para a autora,

O projeto de uma aula ndo é apenas uma manifestacdo do pensar a acao e do agir,
ou seja, ndo é s6 movimentos de idéias, mas idéias em movimento. A aula constitui,
também, o desvelar do novo, do imprevisto, que surge na prépria a¢do e que faz da

Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 21, n. 68, p. 155-183, jan./mar. 2021



A docéncia universitaria e suas interfaces didaticas 167

aula um ato de criacdo e expressao de valores cientificos, estéticos e éticos do

professor, dos alunos, de um tempo, de uma cultura (2000, p. 159).

Nessa perspectiva, a aula ¢ um campo fecundo de criagao e divulgacdo, em
que a arte ¢ a ciéncia podem (e devem) ter sempre encontro marcado. Como lugar
de aprendizagem, se posiciona também como lugar do novo e da inovagao; lugar de
movimento de ideias e de ideias em movimento, como bem-dito pela autora. Veiga

(2011) também compartilha desse mesmo pensamento ao afirmar que:

A aula é concebida no ambito das rela¢gBes humanas e sociais que proporcionam
um conjunto de experiéncias e interacdes a professores e alunos Trata-se de um
projeto de construcdo colaborativa entre ambos. Mais do que isso, € um ato
técnico-politico, criativo, expressao de beleza e dos valores cientificos e éticos de
cada um dos envolvidos no processo de ensino. Enfim, a aula € um espaco de
formacdo humana e de producdo cultural (VEIGA, 2011, contracapa).

A autora concebe a aula como uma construgdao historica, que vem sendo
transformada ao longo dos anos, e que esta vinculada a convengdes, como espago
fisico (isso ja vem se modificando), perspectiva colaborativa; espaco de formagao
humana, de proposicio de intera¢des e experiéncias; um ato que é politico e, ao
mesmo tempo, técnico, cientifico e, também, criativo, de expressividade e
de racionalidade.

Além do mais, ndo se pode perder de vista que a aula abarca o ensinar e o
aprender, que sao agdes reciprocas do ato pedagogico. A aula é a concretizagao da
tarefa de ensinar do professor, ou seja, do trabalho docente (FERREIRA; ZEN, 2018).

Desse modo, uma aula nao se faz sem intera¢ao que, por sua vez, nao se faz
sem pessoas. A aula é a concretizagao do processo ensino-aprendizagem, em que
professores e alunos estdo juntos e se vinculam a outros elementos que sio
pedagdgicos, metodoldgicos, ideolégicos, culturais, politicos etc. Nesse ambito,
conforme declara Franco (2015), a aula deve transformar-se em praticas

pedagogicas. Assim,

uma aula s se torna uma pratica pedagoégica quando ela se organiza em torno: de
intencionalidades, de praticas que dao sentido as intencionalidades; de reflexdo
continua para avaliar se a intencionalidade esta atingindo todos; de acertos
continuos de rota e de meios para se atingir os fins propostos pelas
intencionalidades. Configura-se sempre como uma acdo consciente e participativa
(FRANCO, 2015, p. 605).
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A pratica pedagdgica, para existir, exige reflexio, dialogo. A intencionalidade ¢é
um dos seus elementos, e é necessario, pois precisa ser antecedido por alguma coisa.
Essa pratica € influenciada por varios fatores. Assim, “aulas que se revestem apenas
de reproducao de discursos aridos, de manipulagao de textos prontos, de auséncia de
didlogo criativo e de reflexdo em processo deixam de ser praticas pedagogicas, perdem
o sentido e a razdo de ser para os alunos” (FRANCO, 2015, p. 613).

Ainda, se recorreu aos estudos de Franco (2015) para evidenciar dois dos trés
principios que regem as praticas pedagogicas: o primeiro se refere a
intencionalidade, ou seja, toda e qualquer pratica pedagogica organiza-se em torno
de finalidades, que irdo direcionar as situagdes de ensino criadas para promover as
aprendizagens dos alunos. Assim, as intencionalidades educativas, confrontadas com
as aprendizagens, irdo mover as pegas do tabuleiro do processo formativo,
requerendo avaliar, ressignificar as situagoes de ensino, os planejamentos
estabelecidos, a gestao da aula, do tempo, das intera¢oes pedagogicas.

De acordo com o segundo principio, as praticas pedagogicas sio marcadas
por situagoes de resisténcias e desisténcias. E aqui reside outro desafio para o
docente, pois, ao planejar e materializar situagdes de ensino, as variaveis e os
condicionantes que permeiam esse processo podem desencadear praticas esvaziadas
de significados e sentidos. E, quando se destaca o desafio ¢ porque, dependendo dos
condicionantes que estdo interferindo nas intervengoes docentes, recaira sobre a
figura do professor a funcao de superar esses obsticulos. Pergunta-se, entio: o
professor se encontra preparado para responder a essas situacOes? Hstd
suficientemente seguro para resolver os conflitos?

Para responder a esses questionamentos, recorreu-se aos estudos dos saberes
docentes, por entender que a pratica docente é permeada por eles e, a0 mesmo
tempo, mobilizadora deles. As contribui¢des de Tardif (2002) trazem
esclarecimentos a respeito da composicao do saber docente, que, sendo plural,
constitui-se de variadas matrizes, origina-se de diferentes fontes e sofre alteragoes,
ao tempo em que é problematizado e, consequentemente, analisado e validado pela

relacao estabelecida junto as condi¢oes e interagoes no contexto de trabalho.
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Assim, entender a configuracao dos saberes docentes requer compreender
suas origens e aquilo que os caracteriza, identificando cada um deles. Entre esses
saberes, estdo os saberes da formagao profissional, os saberes disciplinares, os
saberes curriculares e os saberes da experiéncia.

Os saberes da formacao profissional consistem em um “conjunto de saberes
transmitidos pelas instituicoes de formacdo de professores (escolas normais ou
faculdades de ciéncias da educacao)”. Assim, tendem a se transformar em saberes
destinados a formagao teorico-cientifica dos professores (TARDIF, 2002, p. 30).

Os saberes disciplinares sio constituidos segundo as areas de conhecimento,
as quais “emergem da tradi¢ao cultural e dos grupos sociais produtores de saberes”,
apreendidos nos cursos de formacao, materializados em forma de componentes
curriculares, que constituem determinado projeto formativo (p. 38).

Entretanto, ndo basta ter o dominio dos saberes disciplinares. O professor
necessita saber mobilizar esses conhecimentos para criar situagdes de ensino que
viabilizem a aprendizagem dos alunos. Os saberes curriculares vao contribuir para esse
processo, pois “correspondem aos discursos, objetivos, conteidos e métodos”, definidos
pelas instituicoes escolares, sistematizados para os professores como métodos,
conteudos, projetos e programas curriculares, os quais devem dominar (p. 38).

Contudo, esses saberes encontram-se em uma situacio de exterioridade em
relagdo ao trabalho docente, limitando a autonomia dos professores na interferéncia
e definicao deles. Isso sera contornado pelo desenvolvimento de saberes que
emergem do trabalho docente e do processo de construcao e reconfiguracao das
praticas da profissio — ¢é o que Tardif (2002) denomina de saber experiencial ou
pratico, pois origina da experiéncia dos professores e ¢ por ela validado.

Segundo Tardif (2002, p. 36), os diferentes conhecimentos interligados as
habilidades constituidas no trabalho, no exercicio da profissao docente, constituem-
se a “amalgama, mais ou menos coerente, de saberes”. E nesse sentido que, para o

autor, no exercicio do trabalho o professor:

se serve de sua cultura pessoal, que provém de sua histéria de vida e de sua
cultura escolar anterior; ele também se apdia em certos conhecimentos
disciplinares adquiridos na universidade, assim como em certos conhecimentos
didaticos e pedagogicos oriundos de sua formacdo profissional; ele se apdia
também naquilo que podemos chamar de conhecimentos curriculares veiculados
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pelos programas, guias e manuais escolares; ele se baseia em seu préprio saber
ligado a experiéncia de trabalho, na experiéncia de certos professores e em
tradi¢cdes peculiares ao oficio de professor (TARDIF, 2000, p. 14).

Essa variagdao e heterogeneidade dos saberes profissionais ampliam o campo
de formacao e de desenvolvimento das praticas pedagogicas no trabalho da

docéncia, pois eles:

nao formam um repertério de conhecimentos unificado, por exemplo, em torno de
uma disciplina, de uma tecnologia ou de uma concepc¢do do ensino; eles sdo, antes,
ecléticos e sincréticos. Um professor raramente tem uma teoria ou uma concepgao
unitaria de sua pratica; ao contrario, os professores utilizam muitas teorias,
concepcBes e técnicas, conforme a necessidade, mesmo que parecam
contraditérias para os pesquisadores universitarios. Sua relacgdo com os saberes
ndo é de busca de coeréncia, mas de utilizagdo integrada no trabalho, em funcdo
de varios objetivos que procuram atingir simultaneamente (TARDIF, 2000, p. 14).

Nesse aspecto, recorreu-se a Franco (2015) quanto a necessidade de o
profissional da docéncia constituir-se como um sujeito investigativo, critico,
dialogante, pois os saberes s6 serdo mobilizados e organizados por meio desse
professor-pesquisador, problematizador, reflexivo e criativo. Assim, esse
profissional, “para integrar e potencializar tais saberes em sua pratica profissional,
precisa constituir-se em um sujeito empoderado, ou seja, com capacidade de dialogo e
contato consigo préprio, com disponibilidade de aproveitar-se da critica e do

coletivo para recompor e atualizar tais saberes” (2015, p. 609, grifo da autora).

Andlises das rela¢bes diddticas: desafios, perspectivas e
mobilizagéo de saberes

As relacGes didaticas de uma aula universitiria envolvem aspectos
complexos, muitas vezes imprevisiveis, visto que a realidade sempre interfere nas
interagoes e requer a emergencia e o didlogo de elementos objetivos e subjetivos.
Assim, as analises ajudam a pensar a docéncia universitiria e as produgdes ou
contribuicoes do trabalho do professor no processo de ensinar e aprender em um
curso de formaciao em servico e, também, a conhecer os saberes mobilizados na

pratica pedagogica. Isso foi possivel porque se conseguiu identificar os desafios e as
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perspectivas presentes nas inter-relacdes didaticas das aulas observadas, destacando
os saberes (construcao e mobiliza¢ao) nessas categorias.

Desafios foram revelados com as observacées. O primeiro a ser apresentado
e ao qual se dard maior destaque é o da tentativa de superagio da dicotomia teoria-

pratica, desvelado nas aulas das trés docentes, conforme Notas de campo a seguir.

Em meio uma discussao sobre a importancia da realizacao do estagio, a professora
questiona para uma das duplas se o estagio era o momento de colocar em pratica
tudo que aprendeu em sala. Ao finalizar a questdo, uma aluna se adiantou
respondendo “ndo”. Mas a dupla solicitada afirmava ter duvidas, pois como obter a
resposta ja no final do processo formativo? Uma aluna respondeu: mas ali se
vivencia a realidade, aqui na parte tedrica é uma coisa, mas quando a pessoa
parte para a realidade é outra (Nota de Campo 1 - dia 06/02/2014. Estagio Ensino
Fundamental - grifo nosso).

No momento da discussao, uma das alunas se posiciona “No papel é tudo lindo,
mas sera que aquele tedrico foi para sala vivenciar aquilo? Ele se sentou com uma
sala de 40 criancas que ndo estdo no mesmo nivel? Sera que ele tentou passar pelo
mesmo problema? A professora logo argumentou: Mas se vocé for desmerecer o
conhecimento teérico, estaremos fazendo a dicotomia entre teoria e pratica.
Insistia a aluna: “E lindo a tese, mas quando falamos da realidade n&o é aquilo ali”
(Nota de Campo 2 - 29/01/2014. Educagdo no Campo - grifo nosso).

Outro aspecto também aludido pela professora foi a necessidade e importancia de
se trabalhar com a educacdo infantil de forma interdisciplinar. Nesse ponto, ela
englobou toda a disciplina para trazer a tona o significado da relagao teoria e
pratica. Ao fazer referéncia as leituras e aos tedricos estudados, ela argumentava:
“Qual a relacao que faco deste texto com a minha pratica e com a minha vida
pessoal? Se sé reproduzimos o que 0s tedricos dizem ndo vivenciamos uma
aprendizagem significativa. Nossa formacao foi por muito tempo sé reproducdo,
sem relacionarmos aquelas teorias com as nossas praticas pedagogicas. E se nao
tem utilidade com a pratica ndo sabiamos usar. E muitos dos nossos alunos
também estdo aprendendo assim. Por exemplo: fazem as continhas, mas ndo
fazem relacdo com o seu contexto. Nossa aprendizagem também é relacionar o
texto com a nossa pratica, e ndo, apenas, memorizar” (Nota de Campo 3 - dia
28/01/2014. Instrumentacdo e Pratica de Ensino na Educacao Infantil - grifo nosso).

As narrativas revelam aspectos das aulas universitarias. Pela exposi¢ao e em
uma primeira andlise, inferiu-se que eram contextualizadas, discutidas conforme o
conhecimento disciplinar e estavam sendo ministradas com coeréncia, quanto aos
apelos especificos da area. Percebeu-se que as problematizagdes eram constantes, as
docentes investiam muito nos questionamentos e no empreendimento de
discussoes. No entanto, constatou-se, conforme relatos em destaque nas Notas de

campo, que, apesar de conceberem e tentarem tecer a relagdao teoria-pratica como
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um processo indissociavel, no momento da execucdo do planejamento permanecia a
dificuldade em compreender essa relagao.

A relagdo teoria e pratica, de acordo com a propria concepcio de Vazquez
(2011), Pimenta e Lima (2011), Pimenta (1995, 1998, 2002), Duarte Neto (2013),
Veiga (1989), Medeiros (2016), Tinti (2015) e Sacristan (1999), entre outros, nao é
um encadeamento linear. Ela precisa estar imbuida da imprevisibilidade prépria dos
processos sociais. Por isso, muitas vezes a compreensio por parte dos cursistas
pode ndo acontecer no momento em que a aula esta se desenvolvendo, porque essa
¢ uma relagdo com a aprendizagem e com a concep¢ao de professor e de
conhecimento dos cursistas.

Sendo assim, ha um impasse entre a pratica e a formacgao docente — tessitura
do significado da mudanca —, o qual decorre do vinculo que os professores
cursistas tém com o conhecimento disciplinar e do ideal de formagao, impulsionado
pela expectativa de um modelo dominante. Essa perspectiva ainda é um desafio
muito presente na formacdo profissional docente. Segundo Sacristan (1999),
sustentar essa dicotomia é correr o risco de chegar ao processo de esvaziamento do
sentido da pratica. Manter o formalismo e a cobranga sobre si e sobre os estudantes
em demasia ¢ contribuir para o esvaziamento ainda existente sobre a compreensao
do que seja a relacdo teoria e pratica na sala de aula. Considera-se necessaria essa
superacdo, por meio do desvelamento dos impasses, para a constru¢io de uma
formagao profissional com viés e abordagem critica, favorecendo a
reflexao docente.

Foram trés diferentes disciplinas analisadas. E, na problematizagao da relacdo
teoria-pratica, enquanto as professoras faziam emergir discussdes sobre um grande
desafio — a indissolubilidade teoria-pratica, fragmentada em muitos processos de
ensinar-aprender, os alunos insistiam na dicotomia. Evitar contradi¢des nas aulas ¢é
divergir do préprio carater do saber cientifico, que ¢ complexo e requer
familiaridade com a atitude de relacionar enfoques diversos e variados. Dessa forma,
a construcao e a mobilizacao de saberes suscita novas aprendizagens.

As aulas, embora realizadas em interacio com os alunos, estes resistiam ao
tema (em entender, em aprender, muitas vezes), o que revela ser a relagao teoria-

pratica um tema insurgente. Chama a atencao o desafio de que as aulas devem ser
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permeadas de intencionalidades para empreender praticas pedagogicas capazes de
possibilitar (des)construcdes de saberes.

Neste sentido, o docente universitario que se propoe a desenvolver uma
pratica social se situa na posicdo de mediador de saberes didaticos, ampliando a
intencionalidade da intervengao inerente ao ensino-aprendizagem. Franco (2016, p.
545) considera que “é possivel [...] falar em saberes pedagdgicos como saberes que
possibilitam aos sujeitos construir conhecimentos sobre a condugdo, a criagao e a
transformacao dessas mesmas praticas”. Entdo, a busca pela integracao formativa de
um espago coletivo, a contribui¢io para induzir, motivar, potencializar a capacidade
intelectual e afetiva dos alunos contribuem no trabalho do professor de modo que a
ambiéncia seja sempre de possibilidades e de autonomia.

Outro aspecto discutido em uma das aulas foi o modelo de formacao
artesanal, em que a reproducio era o foco, e a pratica era memoristica — modelo
ainda em superacao. Isso também foi identificado na narrativa a seguir, juntamente

com a problematiza¢ao da diversidade como uma demanda atual.

A professora continuou chamando a atencao dos alunos para os termos imitagao,
observagdo, modelos a serem seguidos. Ela afirmava que é comum esperarmos
modelos para aplicarmos no contexto das escolas, mas, segundo ela, era preciso
refletir e pensar a pratica para além da imitacdo de modelos. Dizia ela: “Eu
proponho fazer uma reflexao para pensarmos para além da imitacdo de
modelos. E bem verdade que, como a colega colocou, temos na escola muitos
problemas que sdo comuns, mas precisamos compreender que a escola que esta
localizada nesse bairro é bem diferente da escola da Nova lItapetinga2, por
exemplo. Os sujeitos que frequentam a escola aqui sao diferentes dos sujeitos que
frequentam a escola da Nova Itapetinga. Temos que ter muito cuidado com essas
questdes, idealizar modelos ndo encaixa naquela realidade. As pessoas sao
diferentes, e gracas a Deus que somos diferentes. Essa diferenca precisa ser
potencializada, ndo marginalizada. Essa perspectiva do modelo que tanto
desejamos. E essa relacdo teoria com a pratica estd convergindo na praxis
pedagoégica. Ndo existe essa separacao de aqui ter teoria e 1a ter a pratica” (Nota
de Campo 4 - dia 06/02/2014. Estagio Ensino Fundamental - grifo nosso).

Além de continuar o debate sobre o fato de a teoria e a pratica andarem
juntas, a professora avancou para a perspectiva da praxis. A praxis, entendida como

atividade humana conscientemente orientada, social e transformadora, é uma

“atividade teodrico-pratica, isto é, tem um lado ideal, teérico, e um lado material,

2 Nova Itapetinga é um bairro do municipio pesquisado.
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propriamente pratico” (VAZQUEZ, 2011, p. 264). Assim, praxis é relacio teoria-
pratica, ¢ acao-reflexio.

Para a professora, a formagao nio se faz por meio de modelos, que devem
ser seguidos, com receitas adaptaveis a qualquer situacdao. Ela chamou a aten¢io
para a necessidade de considerar a diversidade como um divisor de aguas na
sociedade, um elemento que precisa ser potencializado para que se possa aprender a
viver nessa sociedade complexa.

Nao sio os contextos que devem ser encaixados na perspectiva de agdo
pedagdgica, mas as praticas ¢ que devem ser adaptadas a cada contexto e situagao,
porque se esta lidando com realidades diferentes. Nao considerar as diferentes
realidades é marginaliza-las e sucumbir a diversidade (de contextos), que, na sala de
aula, pode potencializar a reproducao de praticas.

A professora, em Nota de campo, levou em consideragio, para explicar o
conteudo, a realidade dos alunos, explorando o conhecimento prévio deles. O tema
da diversidade é um desafio da contemporaneidade, demasiadamente dificil de lidar,
pois exige esforcos individuais e colaboragdo coletiva, mudanca de pensamento,
aceitacao e inclusao; exige constru¢ao de novos saberes, novos modos de fazer. Essa
¢ uma discussdao que deveria fazer parte de todas as disciplinas por se tratar de um
desafio, uma perspectiva e por ser propulsora de saberes.

Na narrativa seguinte, observam-se aspectos dessa discusssao:

Quando a professora afirmava que a formacao do docente ndo se limitava apenas
a académica, mas que, junto a ela, também era necessaria a experiéncia escolar,
um aluno, 1a no final da sala, afirmava que a formac¢do que eles recebiam era uma
formacdo com muito conteddo. Ele dizia que na universidade prevalecia uma
formacao “conteudista”. Assim foi o termo utilizado por ele. Pegando a afirmacao
do aluno, a professora continuava: “Ja que vocés estao sentindo isso na pele,
como a gente pode mudar essa situacdo aqui e, também, la na escola?” A
maioria dos alunos s ouvia. Entdo a professora afirmava que estavamos,
enquanto docentes, passando por um desafio muito grande, visto que ha
necessidade de se colocar na posi¢cdo de aluno. A professora afirmava: “Eu
também estou refletindo na minha condicdao de professora, sobre até que
ponto eu estou vivenciando a pesquisa na minha pratica docente, ndo sé no
contexto académico de mestrado e doutorado. E é interessante essa sua fala,
que também faz com que eu reflita sobre a condicdo de vocés enquanto
professores/académicos. Assumimos uma postura, as vezes, completamente
diferente, pois muitas vezes ndao conseguimos nos colocar na posicao do aluno
(Nota de Campo 5 - dia 06/03/2014. Estdgio Ensino Fundamental - grifo nosso).
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Encontra-se, nessa narrativa, uma aula problematizadora, que conecta
conteudos com realidade social e cultural, que instiga o aluno a discutir a formagao.
Nessa perspectiva, esse debate suscita outra discussio — a da mudanga como
um desafio.

A quem cabe a mudanga? A professora levanta também o questionamento
sobre como se pode mudar aquilo que incomoda, tanto na universidade, quanto na
escola, e chama os alunos para assumirem essa responsabilidade. Este ¢ um dos
desafios do presente século, que tem de ser enfrentado. Imbernén (2011) propde
uma formagao docente para a mudanga e a incerteza, ja que € preciso estar atento as
necessidades de mudangas e as possibilidades de transformacao social.

Nessa aula, o sentimento de empatia foi evocado como uma necessidade da
contemporaneidade. Ou seja, colocar-se no lugar do outro e refletir. Dessa maneira
a professora contextualizou a formagao docente, chamando a aten¢ao dos alunos
para a premeéncia de ser professor pesquisador, que, segundo Diniz-Pereira e Allain
(2000), ¢ aquele que reflete sobre sua propria pratica. Observou-se, na professora
uma identidade profissional docente, porque a docéncia se faz a partir desse lugar,
isto é, do compromisso com a transformagao social.

Nas relagoes didaticas, perceberam-se aulas problematizadoras, em que as
professoras faziam questionamentos que exigem reflexdo dos alunos para
argumentar ¢ buscar solu¢des para os problemas e que sao também contextualizadas

com a realidade dos alunos, conforme Notas de campo 6, 7 e 8, a seguir.

Logo depois ela colocou as charges para os alunos, cada charge trazia uma
referéncia, uma critica referente ao contexto do cotidiano escolar. (A primeira
charge tratava da questao da burocratizacdo do processo de leitura: primeiro pegar
no lapis, depois, tracar os pontinhos, etc. etc.). Entdo ela pergunta: Gostaram da
charge? Que relagao podemos fazer? Teve gente que escolheu essa charge? Alguns
se posicionaram criticando o modelo tradicional de aquisicdo da escrita, outros
afirmaram que a aquisicdo passa por um processo. Uma aluna dizia como ela
demorou muito tempo para se adaptar as mudancas dos processos de
formacdo dos anos atuais, sair de trabalho com as partes (BA.BE.BI.BO.BU)
para trabalhar com uma produ¢do mais contextualizada. A professora reforcou
a questdo ao relacionar com o que Freire diz, entdo ela mesma relacionou com o
livro “Ensinar exige rigorosidade na escola. Paulo Freire diz que precisa de
rigorosidade, mas ndo essa rigorosidade burocratizada, metédica, como a charge
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apresenta. E preciso planejamento, tracar objetivos” (Nota de Campo 6 - dia
13/03/2014. Estagio Ensino Fundamental - grifo nosso).

A Nota 6 trata da aula que utilizou o género charge. Os alunos se
posicionaram, pois o tema suscitou muitas discussoes, principalmente relacionadas
ao modelo tradicional de aquisi¢ao da escrita. Apontou-se a necessidade de mudanga
para atender as demandas da sociedade, mas também se destacou a dificuldade de
mudar, ja que toda mudanca exige reflexio e, em se tratando de mudangas
metodologicas, dos modos de ensinar-aprender, é necessario planejamento. A seguir

a Nota de campo 7:

Os alunos apés planejarem as oficinas deveriam apresentar suas propostas em
sala de aula. Assim o fizeram; algumas equipes apresentaram. Estava programado
que, na préxima semana, os alunos iriam fazer a intervencdo pedagdgica em
algumas creches do municipio. Percebi muito interesse dos alunos na
socializacdo das suas oficinas. Houve muita criatividade nas apresentacdes.
Alguns colegas ndo conheciam determinadas técnicas e diziam que iriam trabalhar
em suas salas. Apds as apresentacgdes, a professora abriu para o debate. Os
alunos foram se posicionando quanto as apresentacdes das oficinas de arte visual,
movimento e musica. Alguns diziam que o trabalho com o ludico dependia muito
da boa vontade do professor, outros afirmavam que a arte, através da criatividade,
libertava os alunos e os docentes da rotina. As apresenta¢fes se basearam em
técnicas e nas experiéncias desenvolvidas por esses cursistas, em seus contextos
de trabalho (Nota de Campo 7 - dia 25/03/2014. Instrumenta¢do e Pratica de
Ensino na Educacdo Infantil - grifo nosso).

Considerada uma aula inovadora e em que houve intera¢io, aprendizagens,
construcao de perspectivas (usar as aprendizagens em suas salas), problematiza¢ao, a
experiéncia de construgdo e criagdo foi tomada para o debate. Perceberam-se,

nitidamente, a construgdo e a mobilizagao de saberes. A seguir, Nota de campo 8:

Ao tratar da legislagdo da Educacdo no Campo, a professora apresentou cinco
documentos referentes a educacdo no campo, porém afirmando que alguns desses
documentos eram bastante omissos em relacdo a essa modalidade, o que deixava
esse segmento a margem de muitos direitos. Ao apresentar o artigo da
Constituicao de 1988 sobre o direito de todos a educacdo, uma aluna questionou
se esse direito era, realmente, garantido. Antes da professora responder, outra
colega se adiantou: “direito todos tém, mas muitos ndo tém interesse de
participar!”. Outros alunos afirmavam que o direito existia, mas nem todos tinham
acesso, dando exemplos das filas nas escolas para conseguir matricula e de
fechamento de salas e turmas de educacdo infantil. Depois, a professora passou a
discutir as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica do Campo. No
documento, a professora retomou a ideia do direito a educa¢do, como direito
publico, conforme a constituicdo e LDB. Além do curriculo, a professora procurou
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exemplificar as situa¢des de invisibilidade social vivenciada pela educa¢do no
campo. Nesse ponto, ela exemplificou com a situacdo das escolas da zona rural de
Itapetinga. Dizia ela: “Itapetinga s6 tem Educacgdo Infantil e Ensino Fundamental nas
séries iniciais se 0 aluno quiser dar continuidade aos estudos, ele deve vir para a
cidade”. Alguns alunos ficavam espantados, pois desconheciam a realidade;
outros confirmavam e criticavam tal situacdo. Ela continuou: “as diretrizes, gente,
se contradizem em varios momentos. Como ela diz que deve garantir a educacao,
mas em algumas modalidades, diz que basta o acesso. Ou seja, 0 acesso se
configura no transporte da zona rural para a cidade”. Uma aluna disse: “o problema
é quando o Onibus quebra”. Retornou a professora: “Ndo, mas todo santo dia
quebra” (Nota de Campo 8 - dia 10/02/2014. Educacdo no Campo - grifo nosso).

Nessa aula, os alunos discutiram com entusiasmo, interagiram, mostraram o que
sabiam e falavam que estavam aprendendo coisas novas. Eles perguntavam, e eles
mesmos respondiam dada a interacao. Discutiram legislacao, direitos, politicas publicas,
realidade social, a realidade em que viviam. A professora mostrou conhecimento da
realidade, problematizou e refletiu a partir de uma construgao técnica, proporcionando
acréscimos a formacao e a construcao de outros conhecimentos.

Todas essas aulas (Notas de Campo 6, 7 e 8) apresentaram novidades de
ordem didatica, metodoldgica, ideoldgica, cultural, interdisciplinar (entre outras) e
foram problematizadas com a realidade dos alunos. Foram perceptiveis a construgao
e a mobilizagao de saberes diversos —— culturais, docentes, didaticos, pedagogicos,
experienciais, praticos, ctitico-contextuais (TARDIF, 2002; GAUTHIER, 1998;
PIMENTA, 1995; SAVIANI, 1996, ALTET, 2000) — possiveis por causa das
relagoes didaticas empregadas pelas docentes e porque essas aulas se configuravam
como praticas pedagogicas.

No estudo realizado com professores universitarios, Bolzan e Isaia (2010)
constataram que os professores pesquisados vinham construindo conhecimento
pedagogico compartilhado, agregando saberes ao processo formativo e construindo

a professoralidade docente. Declararam que:

Um aspecto importante a destacar ainda diz respeito a busca de um desenho
alternativo de atividades pedagdgicas que proporcionem a interacdo entre os
sujeitos, de modo que as tomadas de decisdo, o pensamento critico, a autonomia
crescente, o manejo de variadas informacdes e a elaboracdo de estratégias sejam
fontes de protagonismo pedagégico. E, ao mesmo tempo em que favorecam a
compreensao das diversidades dos sujeitos em processo formativo e dos contextos
culturais aos quais estao vinculados (BOLZAN; ISAIA, 2010, p. 22).
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Assim como no estudo de Bolzan e Isaia (2010), neste estudo também foi
possivel perceber essas caracteristicas — diferentes modos de fazer que
proporcionam interacdo, pensamento critico, autonomia crescente, modos de lidar
com variadas informacdes, diferentes estratégias de ensino, favorecimento de
compreensao sobre as diversidades e contextos — que proporcionam diferentes
situagoes de ensino-aprendizagem e resultados positivos desse processo. As Notas
de campo ja postas sao reveladoras disso.

A aula participativa também compde a Nota de campo 9 a seguir, que é
carregada de subjetividade, questionamentos, aprendizagens e de producdes

proveitosas e formativas:

Um colega reforcou a importédncia da composicdo coletiva dos segmentos da
escola, nao sé no aspecto da individualidade de cada profissional. “o aprendizado
se concebe em um todo”. Ele afirmava: “a maioria das discussGes que estamos
falando aqui retrata uma questdo politica”. Chamava a atenc¢do para a
responsabilidade de todos neste processo. Continuou: “Mas precisamos ter em
mente que a escola é um lugar onde se discute politica e compreender que o
professor é um ser que pode transformar o meio que vive. Diga que estou
errado?”. A ndo ser que tenha alguém aqui que nao trabalhe na sala e ndo perceba
isto. A professora afirmou: “A ideia do video é exatamente esta, ndo tem como vocé
ndo criticar, se posicionar. Reconhecer que nao se sabe, mas antes reconhecer
que é dificil, pois € um lugar onde se ensina. Precisamos compreender essa
interconexao de que os problemas da cidade e os problemas da escola se refletem
uns nos outros. A ponto da filosofa dizer que enquanto nao resolvermos os
problemas da escola, ndo teremos nem escola, nem cidade, nem mais nada” (Nota
de campo 9, dia 29/01/2014. Educagao no campo - grifo nosso).

Trata-se de uma aula didatizada, construida em colaboracio, com
conhecimento compartilhado. Mostra a concretizacao de uma docéncia construida
na perspectiva do didlogo. Nessa aula, os alunos problematizaram, fizeram
questionamentos, discutiram, construiram argumentos. Houve relagdo do tema com
a realidade, valorizacao dos conhecimentos prévios dos discentes e relacio do tema
com os recursos didaticos utilizados (videos). Os sujeitos participantes do processo
de ensinar-aprender se colocaram no ponto de reconhecimento do posicionamento
de todos no processo de mudanga. Assim, mudar ¢ um desafio, mas ¢ também uma
perspectiva, porque é esperanca futura — presente na reflexao.

Observa-se, nas Notas apresentadas, o entendimento de Ribeiro e Ribeiro

(2011) de que a relacao estabelecida entre professor e aluno, além de cultural, é
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pedagogica, e que nesse espaco (da aula) constroem-se e circulam conhecimentos,
que “sdo, intencionalmente, ensinados e aprendidos, desconstruidos, construidos ou
reconstruidos em atividades que colocam esses sujeitos frente a frente produzindo
teorias, discutindo conceitos e experiéncias [...]” (p. 71). E assim que a docéncia
universitaria vem ocorrendo em suas interfaces didaticas, visando a construcao de
saberes e praticas pedagogicas.

Os desafios e as perspectivas foram desvelados nas aulas, e ocorreu a
producao de conhecimento. Houve proximidade com a fala de Masetto (2003, p.
75), para quem “a aula funciona numa dupla direc¢do: recebe a realidade, trabalha-a
cientificamente, e volta a ela de uma forma nova, enriquecida com a ciéncia e com
propostas novas de intervencao”. Quando esta ultima acontece, ¢ porque houve
mudanca, reflexao sobre a acao.

A perspectiva de mudanga, embora nas¢a de praticas mais singulares, precisa
atingir pessoas, pois, no ambito da coletividade, é possivel visualizar o caminho para
tracar praticas pedagogicas mais democraticas, potencializadoras do processo de
mobilizacdo e ressignificagio dos saberes profissionais, da identidade e da

profissionalizacao docente.

Consideracoes finais

Com a analise dos dados produzidos, foi possivel responder ao objetivo do
artigo. Verificou-se que a docéncia universitaria como constru¢ao se faz com
interfaces, sendo uma delas, a didatica. Os desafios encontrados e problematizados
neste estudo residem na superagio da dicotomia teoria-pratica, na busca pela
mudanga, no retorno dos investimentos sobre as situagoes de ensino e no apelo ao
aluno para a construcio de sua propria aprendizagem (lendo, participando,
compartilhando). Observou-se que desenvolver o trabalho docente no ensino
superior diante de suas variaveis (ensino, pesquisa, extensio e gestdo) ja ¢
um desafio.

Percebeu-se, nas relagdes didaticas, a busca da supera¢ao dos desafios, mas,

também, (re)constru¢do e mobilizacio dos saberes. Os alunos, ao compartilharem

experiéncias e as relacionarem com o conteudo proposto, mobilizam saberes, ao
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mesmo tempo em que constroem outros. Dessa maneira, da-se a
construcio/mobilizacio de saberes gerais — do senso comum, profissional,
pedagdgico, didatico —, que sdo revelados nesse processo.

As relagoes didaticas se estabelecem com a interagao professor-aluno, a partir
da realidade dos estudantes, tomando como base conhecimentos prévios, discussoes
teoricas, compartilhamento de experiéncias, manipulagao de materiais, realizaciao de
planejamento, dialogo, intervengoes. Essas relagdes sdo proficuas, carregadas de
subjetividades, respeito mutuo, responsabilidade, cuidado e afeto. Ha o
desvelamento de produgdes proveitosas e formativas. As perspectivas, como metas
de futuro, se fazem presentes, os alunos buscam aprender; aprender é um desafio e
uma perspectiva a0 mesmo tempo. Tudo isso se configura como pistas que revelam
os movimentos de aprendizagens.

As aulas foram problematizadoras, contextualizadas e portavam aspectos da
realidade social dos alunos. Dialogavam com o contexto social, e nelas se
construiam e mobilizavam saberes de diversos ambitos. Assim, verificou-se que, ao
realizar o movimento de construcao e desconstrucao dos conhecimentos e saberes,
o processo de ensinar-aprender ocorre em meio a resisténcias e insisténcias.

Observou-se o quanto os saberes e as praticas pedagogicas sio fundamentais
no processo de ensino-aprendizagem por comporem e modificarem esse percurso.
Entretanto, ndo se pode ter a ilusio de que a solug¢ao de todas as questdes que
envolvem o ensino na universidade reside nos saberes pedagogicos. A ideia de que
os saberes didaticos-pedagogicos devem ser prescricoes ou teorias estaticas,
idealizadas, coloca em risco todo o trabalho pedagégico do professor, podendo
desencadear praticas de ensino esvaziadas de sentidos. Os sujeitos docentes que
conduzem a aula mobilizam esses saberes como mediadores entre os diversos
saberes que circulam e os conhecimentos sistematizados, de modo que a aula
universitaria deixe se constituir como um momento exoégeno ao modo de vida.

Constatou-se, enfim, que as relagoes didaticas abarcam novidades
pedagogicas, metodoldgicas, ideoldgicas, humanas, culturais, entre outras. Com e
nas aulas, desafios sdo revelados e perspectivas emergem em meio a constru¢ao da
formacao. Assim, a docéncia universitaria ¢ construida nas interfaces com os saberes

e praticas pedagdgicas como movimentos de aprendizagens.
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