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Resumo

Ao idealizar a libertacdo dos individuos das amarras da opressao do ensino tradicional,
a educacao problematizadora de Paulo Freire propde o ato pedagdgico ancorado no
tripé educador—educando—objeto do conhecimento, no qual o educador ndo é mais
visto apenas como o mediador dos saberes, uma vez que o objeto de conhecimento é
transformado pelo educando. Desse modo, educadores e educandos sao sujeitos
estratégicos do processo educacional, que buscam por meio do didlogo, da reflexao e
da insercdo critica da realidade a transformacao do seu contexto, tornando, assim, a
educacao um processo permanente e emancipatorio. Nesse sentido, tais saberes da
pedagogia freireana tornam-se necessarios na Educacao a Distancia a fim de que nela
se possa também produzir uma educacao libertadora. Com base nesses principios
tedricos e metodoldgicos de educacdo, esta pesquisa investiga a presenca das
evidéncias freireanas referentes ao dialogo, a autonomia e a contextualizacdo do saber
nas praticas educacionais de disciplinas semipresenciais em uma instituicdo de ensino
superior. A fim de atender a esse objetivo, realizou-se uma revisao de literatura,
relacionada a teoria de Freire e a Educacdo a Distancia; a selecdo da amostra; a
aplicacao de instrumentos para identificacao das categorias freireanas em disciplinas
semipresenciais, do tipo de observacdo sistematica/ndo participante, os quais
permitem a abordagem dos conceitos nas atividades coletivas e individuais da
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plataforma Moodle; e a analise das evidéncias encontradas a fim de que se possa
averiguar a importancia da teoria freireana para a compreensao e a pratica bem-
sucedida da EaD. Apesar de evidenciar os conceitos freireanos na semipresencialidade,
este trabalho permitiu observar algumas dificuldades em relacdo a escolha e ao
desenvolvimento das atividades propostas pelos docentes, participantes da amostra,
do que se conclui que a concretizacdo do didlogo, da autonomia e da contextualizagdo
do saber nas praticas educacionais nao ocorreu de forma plena e que a modificacao do
ensino presencial, por meio do uso da modalidade semipresencial e das Tecnologias da
Informagao e Comunicagao, exige um novo olhar, planejamento e inovacao dos
sujeitos envolvidos no processo educacional.

Palavras-chave: Didlogo. Autonomia. Contextualizacdo do saber. Educacdo a
Distancia. Semipresencialidade.

Abstract

In designing the individuals’ liberation by moorings oppression in traditional education,
the education for critical consciousness, by Freire, propose a pedagogical act anchored
in teacher-learners-object of knowledge, which a teacher is rarely seen as knowledge
mediator, because the object of knowledge is transformed by student. Thus, teachers
and learners are strategic subjects in the educational process, who search through
dialogue, reflection and critical insertion in the reality, a transformation of your context,
rendering, accordingly, the education into a permanent and emancipatory process. In
this sense, such knowledges about Freire’s pedagogy become necessary in Distance
Learning in order that it can also produce an education for freedom. On the basis of
these theoretical and methodological principles for education, this research investigates
the presence of Freire's evidences referring to dialogue, autonomy and knowledge
contextualization in educational practices of blended disciplines in one Higher
Education institution. With the purpose to answer this goal, was performed a literature
review related of Freire theory and Distance Learning, a selection of sample; an
application of instruments to identify Freire’s categories on blended disciplines,
systematic observation/non-participation, which allow the conceptual approach in
collective and individual activities in Moodle platform, and an analysis of founded
evidences so that ascertain the significance of Freire's theory in comprehension and
successful experiences in Distance Learning. While emphasizing Freire's concepts of
blended disciplines, this research showed some difficulties in relation to choice and
development activity by teachers, participants in the sample, than report that dialogue
implementation, autonomy and knowledge contextualization in educational practices
did not occur in full form and the modification of traditional education , using blended
learning and Information and Communication Technology, requires a new perspective,
planning and subject innovation involved in education process.

Keywords: Dialogue. Autonomy. Knowledge contextualization. Distance Learning.
Blended disciplines.

Resumen

Al idealizar la liberacion de los individuos de los lazos de opresion de la educacion
tradicional, la problematica educativa de Paulo Freire propone el acto pedagogico
anclado en el trjpode educador-educador-objeto del conocimiento, en el que el
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educador ya no es visto solo como el mediador del conocimiento, ya que el objeto del
conocimiento es transformado por el educador. De esta manera, los educadores y
educandos son sujetos estratégicos del proceso educativo, que buscan a través del
didlogo, la reflexion y la insercion critica de la realidad la transformacion de su
contexto, haciendo de la educacion un proceso permanente y emancipador. En este
sentido, este conocimiento de la pedagogia freireana se hace necesario en la
educacion a distancia para que también pueda producir una educacion liberadora. Con
base en estos principios tedricos y metodologicos de la educacion, esta investigacion
investiga la presencia de evidencias freireanas sobre el didlogo, la autonomia y la
contextualizacion del conocimiento en las practicas educativas de las disciplinas semi-
presenciales en una institucion de educacion superior. Para cumplir este objetivo, se
realizo una primera revision de la literatura relacionada con la teoria de Freire y la
Educacion a Distancia; la seleccion de muestra; la aplicacion de instrumentos para la
identificacion de categorias freireanas en disciplinas semi-presenciales, del tipo de
observacion sistematica/no participante, que permiten el acercamiento conceptos en
las actividades colectivas e individuales de la plataforma Moodle; y el andlisis de la
evidencia encontrada para determinar la importancia de la teoria freireana para la
comprension y la practica exitosa de la educacion a distancia. A pesar de destacar los
conceptos freireanos en la semipresencialidad, este trabajo permitio observar algunas
dificultades en relacion con la eleccion y el desarrollo de las actividades propuestas por
los profesores, participantes de la muestra, de las cuales se concluye que el logro del
didlogo, la autonomia y la contextualizacion del conocimiento en las practicas
educativas no se produjo en su totalidad y que la modificacion de la ensefanza
presencial, a través del uso de la modalidad semipresencial y de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion, requiere una nueva mirada, planificacion e innovacion
de los sujetos implicados en el proceso educativo.

Palabras clave: Didlogo. Autonomia. Contextualizacion del conocimiento. Educacion a
distancia. Semipresencialidad.

Introducao

O modo pelo qual se compreende o didlogo entre os sujeitos distintos e
envolvidos na Educagao a Distancia (EAD) ¢é primordial para a aprendizagem
dialégica formativa em um ambiente virtual de aprendizagem e para o
aprimoramento deste processo educacional.

Nesta perspectiva, Bohrz (2017) constata a necessidade de ponderacio em
relagdo ao papel e a formacao continua dos docentes, bem como a compreensao das
tendéncias educacionais que permitem aos educandos novas oportunidades a fim de
que eles possam modificar o seu mundo. Frente a isso, surge a pedagogia

progressista, manifestada em trés tendéncias: a libertaria, a critico-social dos
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conteudos e a libertadora, pedagogia de Paulo Freire, inspirada em autores como
Mounier, G. Marcel, Jasper (SAVIANI, 2008).

De acordo com Freire, as concep¢des metodoldgicas visam o dialogo, a
autonomia e o apreco aos saberes dos educandos; entre outros conhecimentos
condizentes a educacio libertadora. Logo, o autor propoe que o ato pedagdgico seja
ancorado no dialogo e, especialmente, no tripé educador—educando—objeto do
conhecimento. Em razao disso, o educador nao é mais visto como o mediador do
conhecimento, uma vez que esse é transformado pelo proprio educando. Entao, é
visto como significado por sujeitos cognoscentes, sendo uma leitura consciente do
mundo e de suas relagdes naturais e sociais. Consequentemente a isso, educadores e
educandos sao sujeitos estratégicos do processo educacional que buscam, por meio
do dialogo, da reflexao, a transformacao da realidade.

Entretanto, para que isso acontega, espera-se que o ato pedagogico envolva
individuos problematizadores e libertadores na constru¢ao coletiva do
conhecimento e na busca do conteudo programatico, nao se reduzindo, portanto, a
condi¢do de objeto um do outro. Logo, a partir do didlogo, enfatiza-se o carater
histérico do homem associado a pratica social, as transformagoes necessarias as
praticas educativas e pedagdgicas, as quais tornam a educagdo um processo
permanente e emancipatorio.

Ao se pensar nas praticas educativas, é necessirio também ter em vista o
cenario da EaD como uma saida para suprir a demanda por formacao superior no
pais. Neste sentido, o acesso de estudantes no pais que nio conseguem ser
atendidos pelos meios tradicionais de ensino cresce de forma acelerada. De acordo
com os dados do Censo da Educacio Superior divulgados pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) em 2015, os numeros
na EaD continuam avancando, uma vez que naquele ano atingiram 1.393.752 de
alunos matriculados. Tal evolucao se deve a familiarizacao dos discentes com TICs,
a facilidade de compartilhamento de conhecimento pela internet, as mensalidades

mais acessiveis, aos horarios flexiveis e a possibilidade de estudar em qualquer lugar.
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Dentro deste contexto educacional, a modalidade semipresencial® é também
vista como uma proposta em expansao nas institui¢coes de ensino superior, uma vez
que essas poderao introduzir a oferta de carga horaria na modalidade de EaD na
organizagao pedagbgica e curricular de seus cursos de graduagdao presenciais, até o
limite de 40% da carga horaria total do curso. Esta tendéncia educacional ¢é
percebida na instituicdo estudada nesta pesquisa como um meio de flexibiliza¢do
curricular, que possibilita novas formas de fazer pedagdgico a partir de trés modelos
distintos de encontros e percentuais de aulas a distancia — modelos A (20%), B
(50%) e C (80%) — que devem observados pelos coordenadores de cursos.

Nesse sentido, a observancia dos saberes da pedagogia freireana torna-se
necessaria nas politicas educacionais desta modalidade de ensino, conforme
apontado nos estudos de Silva e Claro (2007), Mafra (2007), Lopes (2014) e Vallin
(2014), a fim de que nela se possa também produzir uma educa¢ao de qualidade e
libertadora, tendo em vista os avangos exponencials na expansio e oferta da
modalidade no ensino superior no pafs. Assim, a investigacdo ora proposta se
justifica por revisar os estudos de Paulo Freire através da analise das atividades e
recursos disponibilizados aos alunos virtuais no ambiente virtual Moodle, visando,
assim, a averiguagdo das evidéncias freireanas nas praticas educacionais
da semipresencialidade.

Diante disso, apresentam-se os principios elencados para esta pesquisa:
inicialmente, o dialogo, visto que através disso é possivel transformar o mundo,
impulsionando, assim, a criticidade-problematizadora em relagao as condi¢ées da
comunidade e a receptividade entre educadores e educandos; posteriormente,
elenca-se a autonomia que se caracteriza como um ponto de equilibrio entre a
autoridade e a liberdade, consistindo naquilo que ¢ vivenciado no contexto social e
nas experiéncias dos alunos, e, por fim, a contextualizacio do saber, gerada a partir
das praticas sociais, das leituras de mundo e das curiosidades dos discentes.

Para a elaborag¢io da metodologia, esta pesquisa se caracterizara de natureza
qualitativa, uma vez que tera o ambiente virtual como fonte direta dos dados;

quanto aos procedimentos técnicos, optou-se pela pesquisa bibliografica e

! Portaria n°® 2.117, de 6 de dezembro de 2019.
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documental sobre Paulo Freire e a Educa¢io a Distancia e, enfim, os pontos de
convergéncia da teoria de Freire e a EaD. Para a amostra foram selecionadas quatro
disciplinas de cursos distintos, com diferentes numeros de créditos e tipos de tarefas
desenvolvidas, as quais foram analisadas através da aplicagao de trés instrumentos
distintos, que permitem a identificagao, ou nao, das evidéncias freireanas em
atividades  coletivas — Forum, Wiki, Glossatio, Base de Dados e
Webconferéncia/Chat — e individuais — Tarefa, Questionirio, Wiki — do

ambiente virtual Moodle propostas pelos docentes.

A concepcao problematizadora e
pedagdgica freireana

Freire defende a concepgao problematizadora que se funda na criatividade,
na reflexao critica e no dialogo, centrando seus pressupostos na inser¢ao critica dos
sujeitos na realidade, libertando-os das amarras da opressao. A partir da tomada de
consciéncia entre o sujeito e o mundo, esta educacao possibilitard a construgao de
novas formas de conhecimento, a formacao de sujeitos ativos, criticos, curiosos €
nao domesticados, os quais se descobrem como sujeitos ativos e interacionais na sua
propria historia e sociedade, dignos do alcance de sua libertacdo. Nesse sentido,
Borges (2013) relaciona o ato de educar entendido como atitude ética a redescoberta
do sujeito histérico, livre e autbnomo. Evidenciam-se, assim, conceitos, os quais
significam o fenémeno educativo problematizador. No contexto da presente
pesquisa, optou-se pela escolha dos eixos: didlogo, autonomia e contextualiza¢ao do
saber. Tal conjunto possibilita a ac¢do educativa mais ampla, humana e
transformadora dentro e fora de sala.

Em relagdo ao primeiro eixo, Bohrz (2017, p. 3) afirma:

ao enfocar o didlogo como um dos aspectos centrais da educacao problematizadora, o

conceito de dialogicidade em Freire simboliza uma visao tedrico-filoséfica e do processo

dialético-problematizador. Para Freire (2014) a palavra verdadeira possibilita a agao-
reflexao e, consequentemente, a transformagao do mundo.

Neste encontro dialégico a palavra, verdadeira, é capaz de transformar o

mundo, ou seja, por meio dela é possivel modificar, juntamente com a agao-reflexio,

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 20, n. 66, p. 1436-1461, jul./set. 2020



1442 BERTOLIN, J. C. G.; BOHRZ, R.

os processos educacionais ¢ a tarefa essencial do educador que ¢, segundo Freire
(1967, p. 4), “a de coordenar, jamais influir ou impor”. E abrir-se a realidade dos
educandos que estdao envoltos em sala de aula e nas atividades pedagogicas,
garantindo-lhes direito a fala em uma relagio de mutuo respeito; é provocar o
enriquecimento dos interlocutores, por meio do respeito pelas ideias dos outros e de
valorizacao das mesmas.

O segundo saber necessario ao ato educativo problematizador ¢ a autonomia
que, de acordo com Freire (2013, p. 58), funda-se “na inconclusao do ser que se
sabe inconcluso”. E por meio dela que os educandos assumem a responsabilidade
de suas acGes, o poder de escolha e a exposicao de suas ideias, colocando-se em
defesa dos seus direitos em relacao aos seus pais, educadores e Estado.

Este processo de amadurecimento do proprio ser, que ocorre de forma
gradual, faz com que os educadores reflitam sobre os seus valores, posto que seja
necessaria a coeréncia e a autenticidade dos saberes no compartilhamento dos
conhecimentos. Por esta razido, Freire (1992, p. 43) destaca a necessidade de
ponderacao quanto as suas praticas educacionais, uma vez que para ele nao ¢é valido
“esconder verdades, negar informagdes, impor principios, castrar a liberdade do
educando ou puni-la, ndo importa como”.

Para isso, o educador deve refletir, criticamente, se seu discurso esta de
acordo com o que a autonomia propoe; estar atento ao que acontece com Seus
alunos; nao desrespeitar os saberes e a cultura dos educandos e, enfim, encontrar-se
como autonomo para formar a autonomia dos alunos. Assim, ao problematizar em
torno do conceito de autonomia, o educador desenvolvera a subjetividade dos
educandos, possibilitando, entdo, formas para que os mesmos concebam suas
proprias representacdes de mundo de acordo com seus julgamentos e atingindo o
processo natural de humanizagao e libertagao.

O dultimo conceito a ser observado é a contextualizagao do saber, a qual, na
educacdo problematizadora, decorre por meio da compreensio do mundo e da
realidade que cerca os educandos. Assim, Freire (2011, p. 30) afirma que o
saber comeca

Com a consciéncia do saber pouco (enquanto alguém atua). Pois sabendo que sabe
pouco que uma pessoa Sse prepara para saber mais. Se tivéssemos um saber absoluto,
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ja@ nao poderiamos continuar sabendo, pois que este seria um saber que nado estaria
sendo. Quem tudo soubesse ja ndo poderia saber, pois ndo indagaria. O homem, como
um ser historico, inserido num permanente movimento de procura, faz e refaz
constantemente o seu saber. E é por isto que todo saber novo se gera num saber que
passou a ser velho, o qual, anteriormente, gerando-se num outro saber que também se
tornara velho, se havia instalado como saber novo.

Além disso, Freire (2014, p. 81) reconhece que: “sé existe saber na invencao,
na reinvengao, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no
mundo, com o mundo e com os outros’.

Estas reinvencao e transformacio constantes do saber também devem ser
implementadas no processo de aprendizagem dos educandos, uma vez que eles,
conforme Freire (2013, p. 28), “vao se transformando em reais sujeitos da
construcgdo e da reconstru¢ao do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente
sujeito do processo”.

Adiante da necessidade de estimulo a construcado do conhecimento no
educando, ¢ preciso também valorizar os saberes ja contextualizados por eles. Nesta
perspectiva, Freire (2013, p. 120) também sustenta que respeitar os saberes é

A maneira correta que tem o educador de, com o educando e nao sobre ele, tentar a

superacao de uma maneira mais ingénua por outra mais critica de inteligir o mundo.

Respeitar a leitura de mundo do educando significa toma-la como ponto de partida para

a compreensao do papel da curiosidade, de modo geral, e da humana, de modo

especial, como um dos impulsos fundantes da produgao do conhecimento. E preciso

que, ao respeitar a leitura do mundo do educando para ir mais além dela, o educador
deixe claro que a curiosidade fundamental a inteligibilidade do mundo € histérica e se

da na histdria, se aperfeicoa, muda qualitativamente, se faz metodicamente rigorosa. E

a curiosidade assim metodicamente rigorizada faz achados cada vez mais exatos. No

fundo, o educador que respeita a leitura de mundo do educando, reconhece a

historicidade do saber, o carater histérico da curiosidade, desta forma, recusando a

arrogancia cientificista, assume a humildade critica, prépria da posicdo
verdadeiramente cientifica.

O respeito aos saberes do educando exige, enfim, que o educador consiga
reconhecer os conhecimentos prévios dos alunos e provocar nos mesmos o
pensamento de sua historia social como a experiéncia e a construgao do saber,
constituindo, assim, as relacdes desses sujeitos com mundo em transformagao. Este
saber demanda, portanto, a reformulacio da propria acio de conhecer

dos educadores.
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Em suma, verifica-se que os ideais educativos propostos na pedagogia de
Freire continuam necessarios no contexto da sociedade atual, tendo em vista os
desafios encontrados e a necessidade da promoc¢ao de uma educagao emancipatoria,
que oportunize o combate a todas as formas de opressio e vise, entdo, a

transformacao social e ao fortalecimento da democracia educativa.

Convergéncdia da teoria de Freire e
a Educacdo a Distancia

Ao afirmar que o didlogo “¢ o encontro em que se solidarizam o refletir e o
agir dos seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado”
Freire (2014, p. 109) descreve a finalidade primordial do conceito em relagdo ao
processo educacional. Este propésito também ¢ identificado nas estratégias didaticas
na Educacio a Distancia, uma vez que o didlogo é de suma importancia nos
ambientes virtuais de aprendizagem que possuem como particularidade a separagao
fisica entre professor-aluno.

Ao colocar-se em pratica o didlogo na modalidade EaD, objetivam-se o
engajamento do aluno, o estimulo ao senso de pertencimento ao grupo de colegas, o
incentivo a aprendizagem colaborativa, entre outros. LLogo, a0 promover a intera¢ao
entre esses individuos, Bohrz (2017, p.11) reconhece que ocorre

0 enriquecimento dos estudos e o “pronunciamento do mundo”, por meio de

problematizacao e reflexao dos pensamentos, e o rompimento do modelo educacional

baseado na transmissao de conteldos, o qual omite o educando, comprometendo sua
participacao e criatividade colaborativa.

Sob esse ponto de vista, entende-se que os docentes da modalidade on/ine
necessitam prover subsidios para os educandos que permitam o dialogo pleno; logo,
cles deverdao alterar sua didatica. Desse modo, a escolha de temas geradores ou
conteudos programaticos a serem trabalhados nas aulas virtuais precisa estar atrelada
a uma postura dialbgica, ou seja, necessita oportunizar a interagao entre os sujeitos
nas plataformas de aprendizagem. Para isso, os educadores devem ponderar a
respeito da estrutura¢ao dos contetudos, uso adequado de hipertextos, textos, videos,
slides, indica¢oes bibliograficas e leituras em websites, os quais proporcionem a

interatividade e a manifestagdo dos alunos quanto ao que foi apresentado.
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Consequentemente a isso, ¢ preciso vincular os recursos com as atividades
que possibilitam as manifestacbes dos alunos. Os multiplos didlogos entre os
participantes podem ser oportunizados por meio do uso das ferramentas sincronas,
como o chat e webconferéncia, bem como das assincronas, representadas pelo
férum de discussio, portfélio, diario de bordo e ferramenta e-mail. Além dessas, ¢é
possivel identificar a presenca do didlogo no férum de avisos, normalmente
utilizado com cunho informacional de prazos ou motivacional, ao incentivar as
trocas e a realizacao das atividades. Ainda, ¢ possivel a identificagao deste conceito
freireano por meio da utilizagdo do quadro de notas e dos feedbacks postados nas
atividades avaliadas.

Além disso, o diadlogo pode ser observado fora do contexto dos recursos e
atividades propostas nas plataformas virtuais. Nesse sentido, o dialogo didatico, que
orienta o aluno quanto a sua intera¢ao em relacio ao conteido, também possui
relevancia, pois de acordo com Filatro (2008, p. 114) ele permite:

* Ativar e focar a atengao do aluno.

 Informar e reforgar os objetivos da aprendizagem.

* Manter e aumentar o interesse e a motivacao do aluno.

e Apresentar a visao geral das unidades de aprendizagem e recuperar

conhecimentos prévios.

o Apresentar informacdes, exemplos e analogias.

e Usar estratégias de aprendizagem e adequa-las ao perfil e ao

desempenho do aluno.

» Monitorar o progresso do aluno e esclarecer dividas.

e Oferecer feedback, sugerindo leituras e atividades complementares.

» Orientar a pratica, enfatizando a aplicacdo dos conteldos a novas

situagOes.

» Oferecer sinteses e revisoes.

Esta forma de interacdo permite, portanto, a participagdo dos alunos na
constru¢do do conhecimento e, ainda, auxilia os educadores no processo de
planejamento das disciplinas e cursos a distancia.

Nesse contexto, pode-se averiguar que o didlogo se torna relevante no ponto
de vista pedagoégico da Educagiao a Distancia na medida em que através dele se

estabelece um processo construtivo, capaz de garantir a aprendizagem ¢ a

fundamentacdo do conhecimento por meio de todos os envolvidos.
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A autonomia também exerce um papel fundamental na educagio
problematizadora, pois, além de agucar a curiosidade e os gostos dos educandos, a
linguagem usada para sua expressio também remete a um posicionamento moral,
pois, de acordo com Freire (2014, p. 58): “o respeito a autonomia e a dignidade de
cada um ¢ um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nio conceder uns
aos outros”.

Do mesmo modo, o respeito ao educando e as coisas que se relacionam ao
seu universo e, ainda, a sua moral também devem ser observados nos processos de
ensino-aprendizagem na modalidade a distancia, visto que neste modelo educacional
o aprendizado autébnomo se ressignifica ao atender as necessidades vindas dos
avangos tecnologicos e se torna indispensavel para o perfil dos alunos e a
construcao dos seus conhecimentos.

Para que consiga atingir a autonomia, o aprendiz virtual necessita de
disciplina, visto que sera preciso dedicar-se para as atividades e organizar seus
estudos, moldando seu proprio ritmo de aprendizagem; orientar-se nas tarefas
propostas, desenvolvendo, entdo, suas capacidades de responsabilidade, construcao
de conhecimento por meio dos recursos e atividades disponibilizados no AVA,
entre outras. Além disso, os alunos deverdo atentar-se ao seu tempo e horarios de
estudos, adequando-se ao cronograma de atividades. A autonomia também pode ser
vislumbrada por meio de outras agdes independentes, como as interagdes semanais
nos foruns para dialogar com os colegas que também estdo participando da tarefa, a
realizacdo das atividades por conta propria, a pratica das leituras indicadas sem
mediacdao do docente, a busca por leituras complementares aos materiais didaticos
disponibilizados no curso. Ou seja, compreende-se a autonomia do aluno em
relagdo a questdes técnicas, tarefa e tempo.

Entretanto, o desenvolvimento da autonomia do aluno também depende das
acoes dos professores e da equipe pedagdgica multidisciplinar, uma vez que as
mediacdes desses sujeitos, a escolha da metodologia e do material didatico a serem
disponibilizados, bem como das tecnologias que serao empregadas influenciam no
despertar da curiosidade, das potencialidades ¢ no desprendimento dos alunos

virtuais dos mecanismos de passividade, edificando, assim, o seu saber.
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Desse modo, de acordo com Filatro (2008, p. 115), o desenvolvimento de
recursos e atividades que promovam a autonomia pode set proposto por meio de

Mddulos de ambientacdo, apoio tecnoldgico e administrativo, manuais de estudo online,

organizacao da interface do ambiente de aprendizagem e regras claras para interacao.

Aqui, o objetivo é desobrigar o educador de lidar com tarefas repetitivas [...],
liberando-o para uma interagao mais centrada no aluno.

Além do que foi proposto pela autora, para que a aprendizagem autébnoma
seja desenvolvida na EaD ¢ preciso prever tarefas que possibilitem a participagao
em praticas sociais de investigacao e aprendizagem, a disponibilizacao de espagos
para comunicac¢do sincrona e assincrona entre os participantes e professores na sala
de bate-papo dos AVAS e nos féruns de discussio, a construcao de portfélios,
coleciao de registros do que foi aprendido em aula, que pode envolver anotacées e
revisOes de sala de aula, comentarios gerais sobre a disciplina, assim como outros
trabalhos representativos dos alunos.

A autonomia, portanto, ¢ vista como um pilar de sustentagdo nos cursos a
distancia, pois por meio da aprendizagem autébnoma e uso das TICs se desfocaliza o
ensino passivo, e o estudante torna-se ativo e engajado no seu processo de
aprendizagem e constru¢ao do conhecimento.

Por fim, no exercicio da docéncia online, professores e tutores estao
constantemente em busca de novas estratégias que simplifiquem a apropriagao dos
conhecimentos, os quais serdo transmitidos aos alunos. Entretanto, para que ocorra
a significagdo imediata, é necessaria a associa¢io do conteido com a realidade da
vivéncia real dos discentes virtuais.

Neste sentido, é essencial que o professor reconhe¢a seus alunos e suas
experiéncias para que o conhecimento nao seja imposto, mas sim consequéncia de
um processo de compreensao e reflexao critica do saber prévio. Em meio a esse
entendimento, ao contextualizar o conhecimento, o aluno deixa de ser espectador
passivo. Logo, conforme Freire (2013, p. 26), “nas condi¢oes de verdadeira
aprendizagem os educandos vao se transformando em reais sujeitos da construcio e

da reconstrucao do saber ensinado” e aprendem o pensar certo.
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Esta reconstrucio do saber ensinado envolve, por parte dos alunos, a
apropriacao das compreensdes ja adquiridas, a aquisicio de habilidades que as
relacionem com seus contextos de usos, a realizacao de comentarios consistentes ¢
contextualizados referentes as ideias apresentadas inicialmente pelos docentes nas
tarefas propostas, a sua interagdo com o conteudo, articulando, assim, seus
questionamentos ¢ confrontando os mesmos com pontos de vista diferentes. Além
disso, a aprendizagem situada e a contextualizagdo do saber podem ser instigadas
nas tarefas online, usando como fontes de informagdo os préprios colegas, pois, de
acordo com Filatro (2008, p. 115), “os outros alunos também podem e devem ser
consultados para a resolugao de problemas reais”.

Em relagao aos docentes, para que a aprendizagem seja situada ¢ necessario o
replanejamento do processo educativo, logo, é imprescindivel trabalhar de forma
problematizada, envolvendo situa¢Ges reais e particulares e o contexto do aluno.

Para que as atividades se integrem ao contexto social dos estudantes, Vallin
(2014, p. 42) corrobora que ¢é necessario que o docente da EaD promova “a
interacio do/a estudante com os conteddos, articulagio de questionamentos,
experiéncias de aplicacdo, analise critica, confronto com os pontos de vista de
outros sujeitos em relacio ao mesmo conteudo”.

Desse modo, é preciso que os docentes desenvolvam elementos que
permitam ativar o conhecimento prévio do aluno, sejam eles por meio de elaboracio
de mapas conceituais a partir da conexdao de nog¢Oes ja existentes junto as novas
informacdes, construgao de graficos que mostrem a analogia entre o novo conteudo
e o antigo, elabora¢iao de imagens que demonstrem mudangas e avancos ao longo de
um determinado tempo e espago, etc., possibilitando, assim, a entrega do
conhecimento de forma problematizada.

Por meio dos conceitos apresentados visualiza-se que a formagao do sujeito
emancipatorio, por meio do dialogo, da autonomia e da contextualizagio dos
saberes prévios, possui elementos que estreitam os lacos ideologicos entre Paulo
Freire e os embasamentos teéricos que fundamentam a Educacio a Distancia.

Desse modo, para que a docéncia universitaria, na modalidade a distancia,
desenvolva um ambiente democratico em que todos ensinem e aprendam, com

saberes conectados, é necessario que as praticas educacionais sejam reestruturadas,
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tendo em vista a necessidade da troca mutua entre professor e aluno, da capacidade
para tomada de decisoes e da associacio do conteudo com contextos locais a fim
da significacao.

Assim sendo, a dinamica educacional baseada na pedagogia colaborativa e
dialégica integrada ao uso das Tecnologias da Informagio e Comunicagdo e as
ferramentas dos ambientes virtuais potencializa a docéncia e aprendizagem nos

cursos a distancia e conflui para multiplas oportunidades de ensino/aprendizagem.

Delimitacao do universo pesquisado

Este estudo teve como universo de pesquisa as disciplinas semipresenciais,
ministradas no primeiro e segundo semestres de 2016, de cursos de graduacio
reconhecidos em uma instituicao de ensino supetrior localizada em Passo Fundo/RS.
No ano em questao, a IES autorizou para a semipresencialidade os cursos de

graduacio, disciplinas e individuos que podem ser observados na Tabela 1 abaixo.

Tabela 1 - Nimero de cursos, disciplinas, professores e alunos que utilizaram a
semipresencialidade em 2016

SEMESTRE CURSOS DE DISCIPLINAS | PROFESSORES | ALUNOS
GRADUACAO/AREA
2016/1 43 67 83 1804
2016/2 42 72 87 1932

Fonte: Os autores, 2017.

Frente a este universo de disciplinas e sujeitos envolvidos e objetivando a
identificacao de conceitos, optou-se pelos seguintes critérios: a) uma disciplina de
cada uma das areas a seguir: area 1, Ciéncias Exatas e da Terra + Engenharias; area
2, Ciéncias da Saude + Ciéncias Biologicas + Ciéncias Agrarias; area 3, Ciéncias
Sociais Aplicadas; area 4, Ciéncias Humanas + Linguistica, Letras e Artes; b)
disciplinas com 50% de semipresencialidade; ¢) disciplinas ministradas no ano de

2016; e d) no desenvolvimento das disciplinas no ambiente virtual de aprendizagem,
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a escolha das ferramentas utilizadas no AVA nio pode ter sido limitada ao uso de
apenas um tipo de atividade.

Resultante a esta apuragdo, foram selecionadas quatro disciplinas de
diferentes cursos, com distintos nudmeros de créditos e tipos de tarefas

desenvolvidas, conforme podem ser observadas na Tabela 2.

Tabela 2 — Disciplinas semipresenciais 2016

AREA1 | SEMESTRE CURSO SP | CREDITOS | CREDITOS | AREAS/CNP
(% | PRATICOS | TEORICOS Q
)
Disciplina | 2016 - 1° | Computacdo | 50 0 2 1
1 PL
AREA 2 CURSO | SP | CREDITOS | CREDITOS | AREAS/CNP
(% | PRATICOS | TEORICOS Q
)
Disciplina | 2016 - 1° Nutricdo 50 0 2 2
2 PL
AREA 3 CURSO SP | CREDITOS | CREDITOS | AREAS/CNP
(% | PRATICOS | TEORICOS Q
)
Disciplina | 2016 - 1° Arquitetura 50 0 2 3
3 PL
AREA 4 CURSO | SP | CREDITOS | CREDITOS | AREAS/CNP
(% | PRATICOS | TEORICOS Q
)
Disciplina 2016 - 1° | Letras/Lingua | 50 0 4 4
4 PL Espanhola

Fonte: Os autores, 2017.

Tais disciplinas, ministradas no ano letivo de 2016, primeiro semestre,
juntamente com os instrumentos de coletas de dados, possibilitam a observagao

sistematica das evidéncias freireanas, conforme relatada na se¢ao seguinte.

Evidéncias do conceito didlogo
na semipresencialidade

Para a identificagdo, ou nao, das evidéncias do dialogo nas disciplinas
semipresenciais da institui¢ao investigada, foram analisadas a configurac¢ao inicial das
aulas a distancia, as atividades individuais e coletivas propostas pelos docentes e o

uso dos recursos adicionais da plataforma Moodle. O Quadro 1 apresenta um
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apanhado das evidéncias do didlogo identificadas nas quatro amostras, conforme

pode ser observado abaixo.

Quadro 1 - Sintese das evidéncias do dialogo

Sequéncia didatica

Configuracao
inicial e
organizacao
dos elementos

v

Dialogo pode ser evidenciado, mesmo que ndo confirmado nas agées
dos estudantes das amostras, tendo em vista a oportunizacao dos
docentes quanto a apresentagdo da modalidade adotada e do
cronograma das aulas, dando énfase para as datas em que ocorreram
0s encontros presenciais e a distancia.

Atividades Coletivas

FOrum

Auséncia do forum de apresentacdo dos alunos e discussao
permanente.

Esclarecimento por parte dos docentes da necessidade do confronto
com pontos de vista de outros participantes em relacdo ao mesmo
conteldo.

Baixa interacdo entre estudantes nas postagens realizadas, exceto
quando solicitado pelo docente.

Auséncia de feedback, descritivo ao que o discente fez e especifico ao
que deve ser comentado, do docente em relacdo as postagens feitas
pelos educandos.

Necessidade de postagem dos feedbacks a fim de que por meio deles
possa-se impulsionar o dialogo critico-problematizador.

Wiki

Atividade pouco utilizada pelos docentes da amostra.

Enunciados das tarefas ressaltam a importancia do editor colaborativo e
suas funcionalidades, como também a necessidade de trabalho em
conjunto.

O didlogo entre os alunos, por meio da aba Comentarios, ndo foi
identificado em nenhuma das disciplinas.

Feedback parcial dos professores.

Chat

InteragOes realizadas nas sessdoes de bate-papo caracterizaram-se de
forma continua, dialogando em torno das tematicas das aulas.
Questionamentos muito pontuais e réplicas dos alunos também
fidedignas aos textos sugeridos como leitura prévia.

Feedbacks dos docentes limitados.

Falta de abertura para novos dialogos e trocas dos conhecimentos.

Atividades Individuais

Tarefa

SNENEN

Presente em todas as disciplinas da amostra desta pesquisa.
Enunciados descritos de forma minuciosa, tendo em vista suas
intencoes, objetivos, leituras prévias, questoes a serem respondidas, a
formatacao e extensao em que deviam ser enviados os arquivos, bem
como 0 prazo de envio das tarefas.

Nao se constatam nas Tarefas o didlogo e a interacdo entre os alunos.
Feedback em sua maioria foram qualitativos e padronizados.
Recomenda-se que os professores promovam o sucesso dos discentes
por meio da postagem de feedback, descritivo ao que o aluno fez e
especifico ao que deve ser comentado.

(Continua)
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(Conclusao)

Questionario v’ Exercicios objetivaram a revisao dos contetidos abordados em aula.

v Feedback automatico, logo os alunos, ao concluirem suas tarefas,
visualizaram as respostas certas e erradas e o total de acertos,
impossibilitados, assim, do didlogo reflexivo e problematizador.

v" Sugerem-se que as réplicas dos docentes foquem na facilitacdo da
comunicagado e no compartilhamento de sugestdes, auxiliando os
educandos a perceber que nao estdo desamparados no processo

educacional.
Recursos adicionais do AVA
Envio de v" Proposto para solucionar problemas sobre a plataforma Moodle,
mensagem retomada dos prazos das atividades, disponibilizacdo dos materiais no
AVA, liberacdo de notas da intranet, entre outros comunicados.

Fonte: Os autores, 2017.

Mediante os resultados até aqui apontados, é possivel perceber que o dialogo
pode ser evidenciado na configuracdo inicial e organizacao dos elementos, mesmo
que nao confirmado nas ag¢les dos estudantes das amostras, tendo em vista a
oportuniza¢ao dos docentes quanto a apresentacio da modalidade adotada e do
cronograma das aulas, dando énfase para as datas em que ocorreram os encontros
presenciais e a distancia, permitindo, assim, conforme Freire (2014), o encontro dos
estudantes com a disciplina, o docente e os demais participantes.

Em sequéncia, nas atividades coletivas, verifica-se que nenhum dos docentes
da amostra configurou em suas disciplinas o férum de integracdo e de discussao
permanente. Embora nao sejam itens obrigatérios, considera-se importante suas
inser¢des no Moodle, pois sio espacos para didlogos e interagdoes entre os
participantes e os professores. Em relagio ao Forum, Wiki e Chat infere-se que
essas sdao atividades capazes de promover e sustentar o didlogo on/ine, facilitando,
assim, a aprendizagem colaborativa.

Entretanto para que as falhas identificadas no uso destas atividades sejam
superadas, ¢ preciso que os docentes planejem, estruturem o design de suas aulas de
modo a encorajar a aprendizagem interativa e a participagdo dos envolvidos no
ambiente virtual e, além disso, é necessario que os professores promovam O sucesso
dos alunos por meio da postagem de réplicas regulares, individualizadas e claras nas
atividades que sao disponibilizadas na plataforma.

Conclui-se que as atividades coletivas do Moodle possuem um grande

potencial dialégico quando as tarefas, os contetidos e as estratégias de avaliagao sio
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modelados para que ocorra a prépria produ¢io ou a sua construgio do
conhecimento de maneira eficaz, garantindo, assim, que os alunos se sintam como
integrantes das aulas, mesmo que estas sejam virtuais, € que possuam uma postura:
“dialogica, aberta, curiosa, indagadora e nao apassivada” (FREIRE, 2013, p. 83).

No tocante as atividades individuais, Tarefa e Questionario, observa-se que
essas nao possuem potencial para promover o didlogo, uma vez que nao permitem a
interagao entre os colegas. A unica forma, neste caso, para que a interagao aconteca
seria por meio da postagem de feedback descritivo ao que o aluno fez e especifico ao
que deve ser comentado, que possibilite novas contribui¢oes dos participantes ¢ a
reflexdo critica sobre aquilo foi estudado, auxiliando, portanto, os educandos a
perceber que ndo estao desamparados no processo educacional.

Para que as praticas de facilitacao dialdgica das disciplinas semipresenciais
enfatizem, de acordo com Freire, o carater histérico do homem associado a pratica
social, e o didlogo se configure de forma humanizadora e transformadora, ¢ preciso,
conforme Palloff, Pratt e Rodrigues (2015, p. 35): “praticas que promovam a
colaboragao e a discussdo entre os alunos e que os encorajem a trabalhar juntos para
explorar o conteudo do curso”, promovendo, portanto a busca de material de

resposta por si proprio (PALLOFF, Pratt e Rodrigues, 2013).

Evidéncias do conceito contextualizacao do
saber na semipresencialidade

A fim de identificar a presenca de evidéncias do conceito contextualizagao do
saber, buscou-se nas disciplinas semipresenciais da instituicdo pesquisada a
observancia da interagdo e troca de saberes entre duas ou mais pessoas, da
valorizagdo do conhecimento do contexto e das praticas sociais dos alunos, da
leitura de experiéncias de aplicagio e analise e critica sobre um determinado assunto.
Além disso, da reconstrucio e socializacio dos saberes, da curiosidade e indagacao
do aluno em relagao ao mundo, do respeito aos saberes prévios dos alunos, gerando
a recordagdo das vivéncias, bem como da disposicio das aulas virtuais, das
atividades individuais e coletivas e do uso dos recursos adicionais da plataforma

Moodle. O Quadro 2 apresenta as evidéncias identificadas nas amostras.
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Quadro 2 - Sintese das evidéncias da contextualizacao do saber

Sequéncia didatica

Configuracao
inicial e
organizacao
dos elementos

v" Contextualizacdo do saber pode ser evidenciada, mesmo que nao

confirmada nas agdes dos estudantes das amostras, tendo em vista a
oportunizacao dos docentes quanto aos saberes que o0s alunos
deveriam desenvolver até as aulas virtuais e aos conhecimentos iniciais
da disciplina e da modalidade semipresencial.

Atividades Coletivas

Forum

Forum de apresentacdo e discussao permanente nao foram
configurados, impossibilitando maiores interagdes em torno do contexto
e das praticas sociais dos alunos.

Indagagbes dos docentes quanto aos conhecimentos prévios dos
estudantes em relagao aos contetdos das aulas.

Reconstrucao e socializacdo dos saberes visiveis nas respostas dos
discentes, através de respostas com exemplos de experiéncias pessoais
e do contexto que os cercam.

Identificacdo de réplicas dos alunos que se referiram somente aquilo
que foi solicitado pelo docente, sem complementar ou problematizar
outras questoes referentes a tematica da atividade.

Wiki

Possibilita a relacao dos conhecimentos da aula com experiéncias reais
dos alunos.

Enfase aos conhecimentos individuais dos discentes, como pode ser
observado nos feedbacks da atividade.

Chat

Questionamento de conhecimentos especificos sobre o contelido
repassado, aguardando respostas prontas dos estudantes.

Identificacdo das experiéncias de aplicacdo do aprendizado da aula
virtual através da indagagdo quanto a futura area de atuacdo dos
alunos.

Envolvimento dos discentes com problemas complexos e reais do seu
cotidiano.

Atento as conceptualizacdes dos alunos e ao compartilhamento de
ideias junto aos demais estudantes, visando uma melhor definicdo de
um termo abordado no bate-papo virtual.

Atividades Individuais

Tarefa

Proposta de recordacao daquilo que foi abordado nos filmes.
Associacdo das tematicas das aulas virtuais com o contexto diario dos
alunos e suas vivéncias.

Elaboracao de trabalhos com a disposicdo dos saberes de uma maneira
diferente da usual, o texto escrito.

Destaque e compartilhamento dos melhores trabalhos dos discentes.
Réplicas com indicacbes de pendéncias nas tarefas, escritas de um
modo geral a todos os estudantes.

Necessidade de feedback individualizado, que reconhega os alunos e
suas experiéncias.

Questionario

Associacdo do conhecimento prévio ao novo e suas aplicagdes na futura
area de formagdo dos alunos.

InterrogagOes feitas aos discentes permeiam a tematica dos textos-
base das aulas virtuais.

Questionamentos de saberes especificos, com respostas prontas, o que
justifica o formato de multipla escolha.

Recursos adicionais do AVA

Envio de
mensagem

v Nao foram identificadas evidéncias do conceito nas mensagens enviadas

via bloco Participantes.

Fonte: Os autores, 2017.
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Através das averiguacoes até aqui apontadas, infere-se que as atividades
coletivas, Forum, Wiki e Chat, sdo convenientes na relacdo entre o que se ensina e o
que se aprende, bem como na produgao do conhecimento ainda nao existente, visto
que na maioria delas foram propostas reflexdes a partir do aproveito das
experiéncias dos alunos e, segundo Freire (2013, p. 31-32), da “realidade concreta a
que se deva associar a disciplina cujo conteudo se ensina”. Constituem-se, assim, as
relagoes desses sujeitos com o mundo em transformagao.

Em relacio as atividades individuais, Tarefa e Questionario, observa-se que
essas permitem a recordagao das vivéncias, das experiéncias e dos conhecimentos
dos alunos de forma a relaciona-la com os conteudos das aulas a distancia.
Entretanto, é necessario que, neste tipo de atividade, os docentes qualifiquem suas
réplicas, valorizando os saberes dos seus alunos e indagando-os em relacio ao
mundo.

Desse modo, conclui-se que as evidéncias da contextualizagdo do saber
identificadas nesta segdo possibilitam aos educandos o desenvolvimento de
habilidades de pensamento critico, analitico e de pesquisa, construindo, assim, seus

proprios conhecimentos e significados.

Evidéncias do conceito autonomia
na semipresencialidade

Com o intuito de investigar a presenca das evidéncias freireanas do conceito
de autonomia, buscou-se nas disciplinas da amostra a observancia da interagdo e o
engajamento dos alunos com outros colegas, do contato dos discentes com o0s
demais sujeitos do curso, de situacOes nas quais se destacam a coopera¢ao, do
questionamento das proprias hipoéteses dos educandos e as apresentadas pelo
educador e pelos colegas. Ainda, da capacidade dos alunos de compreender
fenémenos e textos e usa-los espontaneamente, da organizacao dos estudantes com
as atividades e o desenvolvimento da consciéncia de que é preciso cumprir prazos,
do encorajamento a busca e ao compartilhamento de material extra para resolver as

questoes apresentadas, da valorizac¢ao da individualidade do sujeito, da cogni¢ao nas
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atividades propostas pelos docentes e, ainda, no uso dos recursos adicionais da
plataforma Moodle.
Frente ao exposto até aqui, o Quadro 3 apresenta um apanhado das

evidéncias da autonomia identificadas nas quatro amostras.

Quadro 3 - Sintese das evidéncias da autonomia

Sequéncia didatica

Configuragao | v A autonomia pode ser evidenciada, mesmo que nao confirmada nas

inicial e acoes dos estudantes das amostras, desde a configuracao inicial da
organizacao disciplina € o modo como sdo organizados os elementos em uma
dos elementos sequéncia didatica para a aprendizagem, tendo em vista a

oportunizacao feita pelos docentes aos alunos para que, a partir do
bloco de ambientagdo, conhegam a plataforma Moodle, leiam o plano
de ensino, bem como atentem ao cronograma das atividades a
distancia.

Atividades Coletivas

Forum v" Possibilita a interagdo e o engajamento dos alunos com os outros
colegas, uma vez que é preciso ter autonomia e opinar sobre os
trabalhos dos demais participantes.

v" Desenvolve a capacidade de compreender fendmenos e textos e de
usa-los espontaneamente, tendo em vista que a necessidade de postar
exemplos faz com que os estudantes reflitam sobre os conhecimentos
adquiridos em aula.

v" Postagem de exemplos individualizados, provindos das suas vivéncias.

v" Promove 0 encorajamento a busca e ao compartilhamento de fontes
diversificadas e materiais extras para a discussao das questdes
apresentadas.

v'  Baixa autonomia dos discentes para replicar as postagens dos colegas,
guando isso ndo era solicitado nos enunciados das atividades.

v" Observacao e cumprimento dos prazos para postagem dos exercicios.

Wiki v' Desenvolveu a autonomia dos estudantes, uma vez que cada um deles
participou individualmente da atividade, inserindo seus textos,
conectando-os com o que ja estava posto na Wiki, contribuindo, assim,
para a construcao do texto colaborativo.

v" Organizacdo dos alunos com os exercicios, tendo em vista seu
desenvolvimento e envio até a data limite indicada pelo docente.

v Incentivo a busca e ao compartilhamento de material extra para
resolver as questdes apresentadas.

v Valorizacdo da individualidade do sujeito e da sua cognicao percebidos
nos feedbacks dos docentes.

Chat v" Atento dos alunos em relagao a divisao dos grupos e aos horarios de
realizagcao das sessdes de bate-papo.

v' Interacdo entre os sujeitos, bem como autonomia dos alunos em
busca de respostas para os problemas encontrados.

Atividades Individuais

(Continua)
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(Conclusao)

Tarefa v' Respostas foram avaliadas individualmente, de forma quanti e
qualitativa.

v Enfase aos melhores trabalhos elaborados pelos alunos.

v Desenvolvimento da capacidade de compreender fenémenos e textos e
de usa-los espontaneamente, pois os estudantes tiveram que discutir
as tematicas propostas pelos docentes a partir dos seus proprios
pontos de vista.

v" Consciéncia de que € preciso cumprir os prazos, visto que os alunos
desenvolveram as atividades até a data limite.

v" Valorizagdo dos comentarios/feedbacks, individualizados, quanti e
qualitativos, escritos nas atividades dos educandos.

Questionario v" As perguntas desenvolvidas relacionavam-se aos conteldos das
disciplinas e consideraram a autonomia dos alunos na escolha da
alternativa correta nas questoes.

v Desenvolvimento da consciéncia de que € preciso cumprir 0os prazos,
pois os estudantes responderam as atividades até a data programada.

v Feedback automatico das atividades, os quais apenas apontavam as
respostas certas e erradas, totalizando a quantidade de acertos de
cada discente.

v Auséncia de feedbacks mais detalhados dos desempenhos dos alunos,
0S quais respeitassem 0s pensamentos e comentassem as ideias
apresentadas e as omissoes identificadas, ajudando os educandos a
desenvolver uma experiéncia reflexiva e critica e o sentimento de que
foram bem-sucedidos em suas acoes.

Envio de mensagem

Encorajamento do aluno em relacdo aos conteudos, ritmo de estudos e plataforma Moodle.

Fonte: Os autores, 2017.

Através dos resultados até aqui apresentados, ¢ possivel compreender que a
autonomia pode ser evidenciada, mesmo que nao confirmada nas agdes dos
estudantes das amostras, desde a configuragao inicial da disciplina e o modo como
sao organizados os elementos em uma sequéncia didatica para a aprendizagem,
tendo em vista a oportunizagao feita pelos docentes aos alunos para que, a partir do
bloco de ambientagdo, conhecam a plataforma Moodle, leiam o plano de ensino,
bem como atentem ao cronograma das atividades a distancia, tornando os
educandos mediadores dos seus processos de aprendizagem.

Em relacao as atividades coletivas, Forum, Wiki e Chat, nota-se que essas
constituem-se nas: “experiéncias respeitosas da liberdade” (FREIRE, 2013, p. 105),
uma vez que promovem a autonomia dos alunos através da solicitagao de inser¢ao
de materiais extras junto as respostas, da observancia e cumprimento dos prazos

para o envio das atividades, das postagens tnicas de cada estudante, etc. Evidéncias
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essas que propiciam, acima de tudo, a liberdade de escolha e a responsabilidade na
tomada de decisdes quanto as solu¢oes das atividades propostas.

Para que os docentes possam encorajar ainda mais a autonomia entre oOs
estudantes nas atividades coletivas desenvolvidas nas disciplinas semipresenciais,

sugerem-se as técnicas a seguir, indicadas por Paloff, Pratt e Rodrigues (2013, p.

137):

e Tarefas colaborativas em grupos pequenos, como as tarefas “quebra-cabegas”, em
que os estudantes contribuem com pedacos e, assim, compdem o todo de um
tdpico ou problema.

e Tarefas de pesquisa que pedem aos estudantes que procurem e apresentem
recursos adicionais disponiveis na internet e em livros e revistas.

e Pedir aos estudantes que se tornem experts em um tdpico dentro do escopo do
curso e, entdo, apresentem este tdpico para seus pares.

e Discussbes abertas nas quais um grupo de estudantes apresenta e discute um
tdpico, enquanto os outros estudantes observam, registram, refletem e comentam
sobre suas reflexdes ao final da discussao.

Em referéncia as atividades individuais, Tarefa e Questionario, observa-se
que essas evidenciam a autonomia, uma vez que promovem a liberdade de escolha,
o incentivo a responsabilidade na tomada de decisGes e permitem a organizagao dos
alunos com as atividades, desenvolvendo, assim, a consciéncia de que é preciso
cumprir os prazos deliberados pelos docentes. Uma das desvantagens identificadas
nas atividades individuais foi a falta de um feedback mais detalhado dos desempenhos
dos alunos, o qual respeitasse os pensamentos independentes e comentasse as ideias
apresentadas e as omissoes reconhecidas, ajudando os educandos a desenvolver uma
experiéncia reflexiva e critica ¢ o sentimento de que foram bem-sucedidos em suas
acoes.

Por fim, para que os docentes possam incentivar ainda mais a autonomia dos
estudantes nas atividades individuais, Paloff, Pratt e Rodrigues (2015, p. 147) afirma
que ¢ responsabilidade dos professores: “criar um ambiente seguro, fornecendo
diretrizes e expectativas que criem uma estrutura para o curso e encorajando os
estudantes a se expressar da forma como acharem apropriado no interior da
estrutura”, instigando-os e concedendo-lhes poderes para que eles, enfim, se

responsabilizem pelos seus processos de aprendizagem.
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Consideracoes finais

A partir do exposto até aqui a observancia dos saberes da pedagogia freireana
torna-se necessiria na Educacdo a Distancia e na semipresencialidade a fim da
produc¢iao de uma educagio libertadora, assim como também dialogado nos estudos
de Silva e Claro (2007), Mafra (2007), Lopes (2014) e Vallin (2014). Logo, esta
pesquisa demonstrou que as evidéncias dos conceitos de didlogo, contextualizacao
do saber e autonomia fazem-se presentes na amostra das disciplinas semipresenciais
da IES pesquisada, contribuindo para a significagio da qualidade nas praticas
pedagdgicas e politicas educacionais, tendo em vista os avangos exponenciais na
expansao e oferta da modalidade no pafs, bem como o alcance da meta 12, do Plano
Nacional de Educacio (PNE), que objetiva aumentar a escolaridade média da
populacao a partir da elevagao da taxa bruta de matricula na Educa¢iao Superior para
50% e a taxa liquida em 33% da populagao de 18 e 24 anos.

Além disso, tais evidéncias, problematizadas nas atividades propostas pelos
docentes da amostra, ratificam o viés da humanizacio e transformacao da Educacao
por meio da comunicagdo de experiéncias e trocas de saberes, da relacdo
democratica e participativa entre professores e alunos, da mobilizacao pela reflexao
critica e intensificam a necessidade da ressignificagao das praticas educacionais nos
ambientes virtuais de aprendizagem a fim de que a educagdo torne-se pratica
imprescindivel ao desenvolvimento dos sujeitos.

Esta investigacdo cientifica, apesar de apresentar as evidéncias freireanas na
semipresencialidade, permitiu concluir que sua concretizagao nao ocorreu de forma
plena, visto que foram acentuadas algumas fragilidades em relagio a escolha e ao
desenvolvimento das atividades propostas pelos docentes da amostra. Frente a isso,
a pesquisa permitiu o desfecho de que modificar o ensino presencial, por meio do
uso da modalidade semipresencial e das Tecnologias da Informacao e Comunicagao,
exige um novo olhar, planejamento e inovagao dos sujeitos envolvidos no processo
educacional. Logo, para que a semipresencialidade seja transformada e se aproxime
das evidéncias de Freire, possibilitando a humanizacdo e a transformacio da

Educacido, os professores, as equipes multidisciplinares e as instituicbes deverao
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priorizar a Educagiao a Distancia como uma politica educacional a fim de que seja
ressignificada a praxis educativa dos sujeitos inseridos nesta modalidade, superando,
assim, os pontos falhos identificados neste estudo.

Além disso, para que a semipresencialidade promova uma educagio de
qualidade, ancorada no tripé educador—educando—objeto do conhecimento, na
potencializagio da mediagdao entre professor e alunos e no desenvolvimento do
conhecimento critico, da autonomia, da emancipagao e da humanizagao, destaca-se
a importancia de que as atividades sejam configuradas de modo que os alunos
possam dar acdo as suas aprendizagens, preparando-os para serem bem-sucedidos
nas aulas virtuais.

E fundamental, por fim, que os docentes participem das capacitagoes
tecnolégicas e profissionais, continuamente, para que possam fazer frente aos
desafios da expansio da docéncia na modalidade a distancia, possibilitando a
permanéncia dos estudantes nos cursos, a melhoria na qualidade das ofertas e na
relagdo entre sujeitos, bem como projetar cursos on/ine adequados aos contextos dos
alunos, nos quais se sobressaiam as evidéncias positivas dos conceitos de Freire,
promovendo a melhoria continua da semipresencialidade e dos perfis dos sujeitos
envolvidos no processo educacional, construindo, portanto, conhecimentos

renovados e um novo futuro para a educagao.
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