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Resumo

Este artigo apresenta a abordagem das narrativas e experiéncias histéricas de académicos/
as, “futuros” professores, sobre a inser¢do/visita em museus. Apos os estudos sobre a
importancia da fundamentagdo da visita em museus como uma ac¢do didatica, realizados
na disciplina de Pratica de Ensino de Histdria, cada estudante teve a fundamentagdo te-
orica da autobiografia para embasar sua narrativa sobre a visita e importancia do museu
no ensino de histdria. Assim, foram utilizadas metodologicamente as narrativas dos/as
académicos/as do curso de Histdria, relacionando suas vozes multiplas, suas impressdes,
seu entendimento sobre o museu como espaco histérico, com a produgdo de sentido do
patrimonio musealizado. O objetivo foi analisar as dimensdes da cultura histérica, em que

académicos/as construiram suas experiéncias historicas.
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Abstract

”

This article aims to approach the narratives and historical experiences of students, “future
teachers, about the insertion / visit in museums. The museum is here understood as an
important element in didactics in history, as a place of collective memory that assists in
the socio-historical formation of subjects. We analyze the narrative of academics of the
History course, relating their multiple voices, their impressions, their understanding of the
museum as a historical space, with the production of a sense of the musealized heritage.
In addition, we propose the autobiographical analysis, as a methodological referral, aim-
ing at perceiving the dimensions of the historical culture, in which the students build their

historical experiences.

Keywords: Museums. Initial Teacher Training. History Teaching. Narratives.

Introducao

Este artigo faz parte do projeto de pesquisa Histdria e Educagdo:
oficinas para a formagéo de professores com o uso de patriménios culturais,
trazendo um recorte do processo de pesquisa, que foi realizado conjun-
tamente com a disciplina de Prética de Ensino de Histoéria, visando refle-
tir sobre os usos de museus como ferramentas didaticas. Desta maneira,
a inter-relacdo que pontuamos ser possivel entre histéria e educacio se
dé pelo viés das fontes histdricas, como vestigios inscritos no passado:
fotografias, acervos pessoais, objetos, ceramicas, vestimentas, quadros,
documentos, registros impressos, entre outros. Esses elementos auxiliam
o professor/historiador na andlise e compreensio sobre o significado dos
objetos dispostos em museus, a representacido que tém para 0s grupos
que os forjaram e sobre o que tange a sua relagdo com o presente.

A partir dessa perspectiva, fundamentamos as discussdes com
um grupo de 25 académicos/as do curso de Histéria, que frequenta-
vam a disciplina de Pratica de Ensino de Histéria e 6 académicos/as que

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 18, n. 57, p. 579-595, abr./jun. 2018



Museus, histdria e educagdo

participam do projeto de pesquisa. A intencio era sensibilizar estes acadé-
micos/as para a pratica de visitagdo histérica em museus e a importancia
para o ensino de histéria.

Desta forma, realizamos as discussdes de embasamento teérico
e andlises em sala de aula, sobre museus, patrimoénio, narrativa, autobio-
grafia, visitas guiadas e compartilhadas e, iniciamos a abordagem sobre
uma visita a um museu virtual (Museu do Louvre/Paris), buscando apro-
fundar as discussées sobre o processo de envolvimento histérico, mas
também sobre elementos educacionais presente nas exposi¢des, na edifi-
cagdo, nos roteiros e guias de visita¢do, nas pecas. A intencio era projetar
o desenvolvimento de préticas educativas a partir da percep¢io de cada
académico/a, com base em suas memorias de visitacdo em museus.

A memoéria em si, ligada 4 aprendizagem, ou a uma fungio e ex-
periéncia aprendida no passado, faz parte de uma preocupacdo basica com
a sociedade. Assim, a memoria social fundamenta o sentido da identidade
dos grupos, classes, tradigdo histérica, como também da memoéria indi-
vidual, na realizacio de um fato social. Os acervos, desta forma, trans-
formados em documentos, constituem-se em guardides de uma meméria
coletiva. E nesta perspectiva pensamos o museu como espaco de didlogo e
fundamentacio de préticas educativas, que envolvem a leitura de mundo,
a preservagdo das culturas e a dissemina¢ido da memdria de grupos so-
ciais. Ndo entramos na analise do museu, cristalizador de uma meméria
da elite, mas sim no museu com suas potencialidades de aprendizagem.

Pensamos o museu com seu sentido grego mouseion, Templo das
Musas, filhas de Zeus com Mnemosine, a memdria. Segundo Chagas, ele
deve atuar em trés campos bdsicos: na investigacio, na preservagio e na
comunicacdo (CHAGAS, 1996, p. 47). E entdo encaminhamos os proces-
sos de investiga¢do histérica sobre o que representa o museu para estu-
dantes de graduagio em Histéria. Que fontes que se encontram em mu-
seus, foram significativas para eles? Ao lembrar da visita ao museu, quais
os elementos marcantes para a histéria da educagio?

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 18, n. 57, p. 579-595, abr./jun. 2018

581



582 ZARBATO,J. A. M.

Compreendemos os museus como instituicdes sociais e cultu-
rais que, a partir dos indicios e fontes histéricas, preservam as memodrias,
propondo chaves de interpretacdo de realidade sécio-histérica.

Os museus podem ser compreendidos como espagos privile-
giados que podem aglutinar diferentes praticas, como constru¢ées que
grupos fazem de suas praticas. O conceito de representacdo conforma-se,
assim, aos estudos que elegem os museus como construtos sociais expres-
sivos da pluralidade e das diferencas dos fenémenos sociais, da histéria
das identidades coletivas e do pensamento dos homens. Permite com-
preender o sentido do patrimoénio projetado nos museus, por meio do qual
os individuos estabelecem suas relagées com o mundo das exposicdes.

No estudo de Gongalves, ele utiliza as concep¢oes de Walter
Benjamin, sobre a cidade, para contribuir na andlise sobre o publico que
frequenta os museus. Para isso, diferencia dois tipos de publico: o “fla-
neur” e o “homem-da-multidio”. O flineur é uma definicido de “passean-
te” e “flinerie” seria uma espécie de passeio causal, sem destino certo.
Assim, destaca que

Um e outro representam modos diversos de reagir do universo da gran-
de cidade, ao seu ritmo vertiginoso e a sua impessoalidade. O flaneur
recusa-se a ser absorvido por esse termo, recusa-se a perder sua subjeti-
vidade no universo da multiddo. Ele caminha lentamente e experimen-
ta de modo subjetivo cada detalhe visual, tatil, auditivo ou olfativo das
ruas da cidade. O fundamento do pensamento e da experiéncia da fla-
nerie é a ociosidade, a contemplacéo [...] (GONCALVES, 2003, p. 178).

Narrativas e autobiografia dos “futuros”
professores sobre a concep¢do de museu

Os materiais utilizados podem ser de dois tipos: os materiais
primarios, isto é, as narrativas (auto)/biograficas recolhidas por um pes-
quisador por meio de entrevistas, e os materiais biograficos secunddrios,
ou materiais de toda espécie, tais como correspondéncias, fotografias,
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documentos oficiais, processos verbais, recortes de jornal etc. Ndo é sé
a riqueza do material biogrifico primdrio que nos interessa, mas tam-
bém, sobretudo, a sua pregnincia subjetiva no quadro de uma comuni-
cacio interpessoal complexa e reciproca entre o narrador e o observador
(FERRAROTTI, 2010, p. 43).

Neste sentido, pontuamos as abordagens das narrativas (auto)
biogréficas, de forma escrita, dos estudantes de graduacio em Histéria
da UFMS, que estdo no 6° semestre. A proposta foi desenvolver a andlise
sobre a importancia do museu como elemento da cultura histérica e as
implica¢es na aprendizagem. Isso porque fundamentamos as discussdes
para que os estudantes percebessem que as visitas ao museu podem ser
Uteis para avaliar a repercussdo das experiéncias de vida e da formacio de
suas praticas profissionais.

As visitas a museus constituem-se em possibilidades de amplia-
¢do da formacdo académica e profissional, além de favorecer a aprendiza-
gem para além do espaco escolar e, a0 mesmo tempo, inserem multiplas
dimensées histoéricas, politicas e culturais. Ao adentrar os corredores do
museu, o professor amplia as dimensdes cognitivas da aprendizagem do
aluno, inserindo-o num processo que pode transformar as diferentes fon-
tes em ferramentas, que levem o outro a refletir sobre o passado, mas
dando significagdo ao seu “olhar”.

A educa¢io em museus se diversificou no século XIX no contex-
to de sua abertura a um publico mais amplo e no redirecionamento de
suas finalidades, incluindo a relacio com instituicdes de educac¢io formal:

Necessidades educacionais no final do século XIX — expansio do sis-
tema de escolarizagio formal e moderniza¢io das metodologias de en-
sino — resultaram na formatacdo de novas teorias pedagdgicas que
incentivam a relacdo das escolas com os museus. Essas relacdes, que
comecaram de forma incipiente e pouco organizada, foram paulatina-
mente se estruturando em ac¢des especificas (MARTINS, 2011, p. 74).

Percebe-se que nos museus na atualidade “[...] é compreendida a
necessidade de se pesquisar as determinacées sociais, rever as estruturas e as
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propostas na perspectiva de identificar como tais compreensées de mundo pos-
sam ser entendidas como verdadeiras” pelas institui¢cdes sociais de memoria.

Assim, as narrativas dos/as graduandos/as, que estdo se for-
mando para atuar como professores, encaminham para as percep¢des so-
bre o aspecto cultural de nossa formacao educacional, pois alguns entre-
vistados relataram que s6 foram a um museu em idade adulta. Isso reflete
o processo das préticas educativas na histéria da educa¢io, da necessi-
dade e importancia das acdes voltadas ao museu e patrimoénios. Nesse
processo de construgio da experiéncia de ser professor/a, inimeras ques-
tées emergem na formacio. Inquietagdes, discussdes, reflexdes que vio
compor a vastidio das experiéncias de cada sujeito. Com esse propoésito,
pensar a experiéncia como fonte e possibilidade da narrativa fundamenta
a estreita ligacio entre narrativa e experiéncia e é reiterado por Benjamin
(1987) como uma qualidade comunicativa em crise. “E como se estivés-
semos privados de uma faculdade que nos parecia segura e inalienavel: a
faculdade de intercambiar experiéncias” (BENJAMIN, 1986, p. 198).

Visando refletir sobre as experiéncias dos “futuros professores”
e visando ampliar as abordagens no campo educacional em que irdo atuar,
pontuamos as reflexdes sobre a narrativa autobiogréfica de cada estudan-
te, sobre a experiéncia de ir ao museu. E compreendemos aqui o museu
como elemento constitutivo da pratica educativa, de valorizagdo do patri-
monio cultural na histéria do Brasil.

Desta maneira, durante o semestre, na disciplina de Prética de
Ensino de Histéria, buscamos ampliar e aprofundar as abordagens did4ti-
cas que podem orientar diferentes acdes, em que cada estudante pudesse
trazer suas experiéncias, relacionando a experiéncia pessoal com a funda-
mentacio do que podem inserir nas suas praticas educativas.

Assim, elencamos as narrativas dos estudantes, “futuros profes-
sores”, com o intuito de que a reflexdo sobre a importincia de experién-
cias pessoais contribua para a experiéncia profissional®.

! E importante destacar que a analise realizada neste artigo, ndo envolve a dimens3o social das
narrativas dos estudantes. Ou seja, nosso enfoque ndo se da pela classe social dos estudantes, e
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Para R, 44 anos, estudante do 6° semestre de Histéria, o museu
era algo longe de seu interesse cultural.

Durante minha experiéncia como académico é que visitei museu. Os
museus que visitei foram poucos e na sua totalidade foram na cida-
de de Campo Grande, mas foram experiéncias interessantes do ponto
de vista da aquisi¢io de conhecimento. As visitas realizadas, foram
orientadas por uma professora da disciplina. Pela primeira vez tive
contato com artefatos de cerdmica, de pedra, ossos, madeira, penas,
ferro e objetos confeccionados por popula¢ées que habitavam as terras
de MS. Para minha formacio pessoal e académica foi de grande valia,
pois comecei a valorizar e ver com outros olhos os povos indigenas e a
querer preservar matas, rios e lugares em que estes povos habitavam
(R, narrativa em 26 out, 2017).

Percebe-se na sua narrativa que, o contato com fontes/artefatos
constitui-se em algo que chamou a atenc¢io deste estudante. Além disso,
destaca que seu “olhar” sobre os indigenas se modificou. Isto nos leva a
pontuar a dimens3o educativa do museu, inclusive nos cursos superiores,
haja vista que néo é algo comumente utilizado pelos estudantes. Podemos
inferir, também, sobre a importincia de ampliar as discussées sobre a di-
versidade e pluralidade cultural e de grupos culturais como os indigenas,
como afirma Grupioni (2008, p. 25), ao abordar os museus etnograficos:

Num pais como o Brasil, onde hoje vivem mais de 210 povos indigenas
diferentes, a maior parte delas desconhecida na literatura antropolégi-
ca, o campo de pesquisa é ainda vasto. Ha regides sobre as quais nada
se sabe, fato que leva as novas geracées de antropdlogos a priorizarem
grupos nunca ou pouco estudados. Neste contexto, estudar pecas de
museus nido parece ser algo muito atraente diante da possibilidade,
dada ao etnédlogo, de se deslocar para uma 4rea indigena, passar al-
guns meses em campo, convivendo com uma determinada populagio,
aprendendo sua lingua, vivendo o seu dia-a-dia.

sim pelo entendimento e valorizagdo da visita aos museus. Além disso, as narrativas autobiograficas
foram escritas por cada estudante.
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Em torno dessas fundamentacdes, percebe-se que ainda per-
passamos elementos curriculares, que silenciam as concepg¢bes de gru-
pos culturais, assim como da multiplicidade de histérias contidas num
museu, compreendido como espac¢o patrimonial. Para Dias (2006, p. 73),
uma das caracteristicas mais relevantes do patriménio é ser tomado como
referéncia para a construcdo de identidades culturais pelas mais diversas
estruturas sociais e mesmo pelos cidadios, em nivel individual, de forma
a converter-se no capital simbélico da sociedade.

Seguindo as concep¢des educacionais, temos ainda a fundamen-
tacdo dos PCNs. Eles apresentam o eixo “Pluralidade Cultural, Orientacio
Sexual” (BRASIL, 1997, p. 43), cujos objetivos gerais se ddo na insercio da
pluralidade cultural para o ensino fundamental, com o desenvolvimento
das seguintes capacidades e sendo destacada a importancia de:

Conhecer a diversidade do patriménio etno-cultural brasileiro, tendo
atitude de respeito para com pessoas e grupos que a compdem, reco-
nhecendo a diversidade cultural como um direito dos povos e dos indi-
viduos e elemento de fortalecimento da democracia.

Percebe-se assim a pertinéncia de problematizar as narrativas
sobre a importaincia dos museus na pratica educativa em Histéria, o que
contribui para a valorizacdo da memodria e da identidade cultural. Pois,
como afirma Oria (2004, p. 139), “sem a memoria ndo se pode situar na
prépria cidade, pois perde-se o elo afetivo que propicia a rela¢io habitan-
te-cidade, impossibilitando ao morador de se reconhecer enquanto cida-
dio de direitos e deveres e sujeito da histéria”.

Seguindo com as narrativas dos “futuros professores”, temos a
experiéncia narrada por K, 28 anos, estudante do 8° semestre de Histdria,
que destacou que:

Ao se falar de patriménios culturais, as minhas memédrias se remetem
a 3 patriménios que visitei na capital, tendo em vista que dois museus
(Muarq e Dom Bosco) foram visita de campo pela universidade e a ou-
tra foi feita como uma opgéo de lazer.
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As duas visitas citadas acima foram experiéncias bastante interessan-
tes e enriquecedoras, pois pude observar e analisar todo o contexto
pré-histdrico do Estado, abrangendo as etnias, descobertas de fés-
seis e pedras, cataloga¢do, amostras de audiovisual, enfim, elementos
materiais. A percep¢io que tive foi que a nossa histéria (mesmo que
recente) precisa e estd sendo preservada para manter a memoria e a
identidade de nosso estado (K, narrativa em 28 out. 2017).

A estudante apontou em sua narrativa autobiografica que ja ha-
via visitado museus, mas que, ao pensar no processo de aprendizagem,
como “futura” professora é que dimensionou a questio da experiéncia
como docente. Percebe-se que, para além da visita como estudante, foi a
partir das discussdes e reflexdes do uso do museu no processo de apren-
dizagem histérica que essa académica refletiu sobre sua pratica e sobre
as diferentes possibilidades de ensino-aprendizagem disponiveis no es-
paco do museu. E esta concepc¢io que reforcamos: sensibilizar os “futuros
professores” para que constituam préaticas educativas em museus. Como
aponta Fonseca (2003, p. 37):

o professor, ao diversificar as fontes e dinamizar a pratica de ensino,
democratiza o acesso ao saber, possibilita o confronto e o debate de
diferentes visdes, estimula a incorporacio e o estudo da complexidade
da cultura e da experiéncia histdrica.

Nesse sentido, os museus podem ser utilizados como uma fer-
ramenta educacional importante, permitindo que os jovens conhecam
seu passado como forma de compreender melhor o presente e, a0 mesmo
tempo, consolidem-se valores e se fortaleca o processo de construg¢io de
uma identidade cultural (DIAS, 2006, p. 69).

A narrativa da académica M, 29 anos, nos apresenta nuances
sobre a trajetdria e experiéncia de universitirios provenientes de familias
que vivem na periferia da cidade, com todas as limita¢ées implicadas aos
grupos culturais considerados subalternos. Na infancia nunca foi lhe pos-
sivel conhecer um museu. As dimensées sobre a situacio social dos estu-
dantes nos remetem a problemadtica de que as a¢ées educativas precisam
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levar em conta a conjuntura em que as pessoas sdo educadas, socialmente
e culturalmente. Ou seja, na infincia nio hd a preocupacio, talvez até
pelo cotidiano em que vivem, em visitar museus. Assim, uma das oportu-
nidades pode ser apresentada pelas acdes didaticas nas escolas, tendo o
museu como um elemento de vivéncia cultural para as crian¢as. M, narrou
que somente na idade adulta visitou um museu:

Em 2013, fui acompanhar uma amiga em um congresso de Letras em
Fortaleza. Esta viagem foi um divisor de 4guas em minha vida. [...] du-
rante a viagem, o contato com a natureza e, com os centros culturais
me fez rememorar aspectos da Histéria da luta contra a escravidio. E o
mais emocionante foi a visita a0 museu de Fortaleza, onde senti na pele
um grande arrepio, foi como se eu tivesse vivido naquele lugar durante
o periodo das lutas contra a escraviddo. Esse olhar sobre o patriménio
me incentivou a pesquisar e conhecer a Histéria e suas especificidades, o
que hoje é minha grande paixdo (M, narrativa em 26 out. 2017).

O sentimento de reconhecer elementos culturais no museu pode
transformar as narrativas, os olhares, as percep¢des sobre a diversidade de
culturas, sua contribuicdo cultural. S3o essas “fissuras” na Histéria que o mu-
seu pode possibilitar ao visitante, permitindo que reconheca a importincia
de lutas, de histérias e memorias, além da edificacdo e da estética de elites.

J4 a narrativa de L, 31 anos, nos mostra nio sé as diferencas de
percep¢io sobre a visita a museus, mas também apresenta que, em sua ex-
periéncia pessoal, teve possibilidade de ir a0 museu ainda quando crianga.
Isso trouxe outras percepc¢bes para sua trajetdria profissional:

Eu me lembro da 12 vez em que fui no museu Imperial em Petrépolis
no RJ. Nio lembro com exatidio quantos anos tinha, mas era entre 12
e 15 anos. Jd naquele tempo eu era fascinada por Histéria, entdo quan-
do soube que iria visitar a casa que havia sido de Dom Pedro II fiquei
em éxtase. Quando cheguei ao local, fiquei maravilhada com o tama-
nho do museu. Sé o jardim do paldcio era do tamanho da casa em que
eu morava. Ao entrar fiquei encantada com as decoragdes, os detalhes
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do teto e do “rodapé do teto” me impressionaram. Porém ao chegar na
“sala do trono” senti medo. Eu fiquei com medo dos manequins vestin-
do aquelas roupas. Logo que saia da sala do trono, havia na parede um
quadro de Dom Pedro II, que de onde olhava parecia que ele olhava de
volta. Depois disso que quis ir embora (L, narrativa em 28 out. 2017).

A diferenciacio do “olhar” de quem visitou museus na infincia
ambém denota um elemento a ser problematizado, o encantamento com o
também denot 1 t blematizad t t
que lhe é apresentado marca alembranca. Para R, um estudante de 28 anos:

Na minha 12 vez em museu eu tinha apenas 12 anos. A professora da sala
avisou que todos nds terfamos uma experiéncia incrivel, ja no énibus,
muitas duvidas surgiram: como seria ir a um museu pela primeira vez?
Nos dirigimos ao museu do BB em Brasilia. Eu estava ansioso e curio-
so, pensava que veria quadros e estatuas, como na televisio, mas o que
encontrei foi completamente diferente. A exposicido em que haviamos
chegado, chamava-se fluxos e trabalhava a chamada “arte do dia a dia”.
Jé& na entrada encontramos a imagem de um homem defecando, logo
adiante havia uma pilha de roupas sujas, bitucas de cigarro no chio.
Achei aquilo tudo uma grande loucura, mas no decorrer da exposi¢io
aprendemos a ver a beleza das nossas a¢des cotidianas e o valor daque-
la exposi¢do (R, narrativa em 28 out. 2017).

Imaginar o que teria no museu, questionar-se se teria muitos
quadros e estatuas, mas deparar-se com uma mostra contemporanea evi-
dencia a importéincia da problematizacio sobre a histéria, a educacio, a
arte, o patriménio, o cotidiano. E esse processo educativo, expresso no
museu, que impulsiona a ansiedade ao adentrar esse espago. No museu
estdo expressas histdrias e concepgdes diferenciadas de grupos culturais
da sociedade, em que se circunscrevem as permanéncias, as continuida-
des, a legitimidade em rela¢do ao que impulsiona a visita.

Desta maneira, a visita ao museu, com o olhar didatico, pode
ser compreendida como uma vivéncia que institui uma préatica educativa

hibrida. Pois:
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Ao aproximar elementos dos dois contextos educativos — museus e
escolas — ela encerra as potencialidades que cada um deles. O con-
junto de andlise desenvolvido no percurso dessa investigacio permitiu
destacar varios entre lugares no hibridismo que constitui a visita das
escolas aos museus. (DUTRA; NASCIMENTO, 2016, p. 132).

Logo, museus e escolas sdo espacos sociais que possuem histé-
rias, linguagens, propostas educativas singulares. Socialmente, sdo espa-
¢os que se interpenetram e se complementam mutuamente, e ambos sdo
imprescindiveis para a formacio do cidadio cientificamente alfabetizado
(MARANDINO, 2000, p. 98).

Nesse sentido, tem-se a narrativa de M, 48 anos, estudante do
8° semestre de Histdria, o qual relata que:

Eu sempre gostei de visitar e conhecer museus. Uma das primeiras ex-
periéncias foi em Campo Grande no Museu de Arte Contemporanea, o
parque das Nagdes Indigenas. Quando viajei para o RJ fiquei impres-
sionado com as obras expostas no Museu Nacional de Belas Artes,
por exemplo, fiquei impactado com a dimensio da tela “batalha dos
Guararapes” (6leo sobre tela de 495,5 x 923 cm) Era gigante, por si-
nal, o expectador tem a possibilidade de sentar em um banco e ficar
apreciando a obra. Eu sempre vou levar meus alunos no museu (M,
narrativa em 28 out. 2017).

Nota-se que este estudante, ja adulto, teve sua primeira expe-
riéncia em visitar um museu, o que de certa forma impulsionou seu dese-
jo de conhecer outros museus. Ele foi um dos Unicos a relatar que levara
“seus alunos no museu”.

Por isso, a necessidade e importancia de problematizar as narra-
tivas de estudantes de licenciatura em Histéria como fonte para o estudo
das experiéncias de utilizagdo do museu como espaco de aprendizagem.
Isso porque os estudantes trouxeram consigo as perspectivas dos discur-
sos das institui¢cdes patrimoniais no Brasil, das narrativas sobre si como
visitantes, bem como das motiva¢des projetadas para o ensino-aprendi-
zagem. A partir de experiéncias pessoais, foi possivel a cada estudante
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fundamentar sua reflexdo sobre o contato sociocultural com um “lugar de
memoria” relacionando-o com diferentes temporalidades.

Temporalidades que se apresentam nas narrativas dos estudan-
tes de Histdria, em que narram a sua ida ao museu como algo significante
para sua experiéncia, como foi para E, 29 anos, estudante do 6° semestre,
a qual afirma que:

Minhas primeiras memorias sobre ida a museu, foi uma visita ao mu-
seu Dom Bosco (MS). Foi uma visita escolar, na qual eu cursava o ensi-
no fundamental. Foi uma visita muito interessante com uma série de
novas descobertas: essa visita permitiu o contato com a cultura mate-
rial dos povos indigenas. Tudo nos saltava aos olhos, uma coisa era ver
em filmes, outra coisa era o contato com a cultural material. [...] foi
interessante ver seus cocares, suas lancas, arcos e flechas, cerAmicas,
tudo remetia a curiosidade e muito mais a imaginacio, pois pergunta-
va: como sera que eles viviam? Como usavam esses objetos “ultrapas-
sados” ? Que coisa mais estranha viver com esses elementos... Enfim,
era um momento de muito mais curiosidade e pergunta do que de res-
postas e real conhecimento, mas sem davida um momento impar (E,
narrativa em 26 out. 2017).

Percebemos, na narrativa de E, a importancia de a escola pro-
porcionar a visita a museus, pois isso aguca a curiosidade sobre os artefa-
tos e as histérias que estdo relacionadas a estes artefatos. E um contato
com a cultura material, com a aprendizagem histérica e com um recurso
para os professores. Linhares (2011) apresenta a importancia da relacio
museu-escola, pois configura-se como:

um recurso didético utilizado pelos professores para organizar uma
atividade curricular intencionalmente planejada, servindo para desen-
volver e complementar contetidos curriculares, mediante saidas dire-
cionadas para ambientes externos ao espaco fisico da escola ou sala de
aula. Sdo, portanto, atividades educativas de cunho pedagdgico e ndo
necessariamente contidas no plano de curso (LINHARES, 2011, p. 149).
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Consideragoes finais
Narrativas e experiéncias

Abordar as experiéncias de “futuros” professores em visitas a
museus nos projetou para tantos caminhos e anilises, em que adentra-
mos os desejos, as inquietacdes, as auséncias que vieram a tona em suas
narrativas. A intencio era que, a partir de suas experiéncias, os estudantes
tentassem problematizar as insercdes, em sua atuagdo como professores,
que ampliem os espa¢os de formacio, tanto seus quanto dos seus alunos.

As narrativas autobiogréficas desses estudantes, que irdo atuar
como professores/as, na escrita feita em primeira pessoa, revisitaram
tempos outrora vividos, conseguindo narrar os elementos que constitui-
ram seu entendimento sobre a importancia dos museus. Tanto que, dois
deles apontaram em suas narrativas: “Eu penso que ir a um museu é uma ex-
periéncia fantdstica para as criangas” (E.). JA K, argumentou que: “eu levarei
meus alunos a museus, mesmo que seja virtual”.

Desta maneira, a narrativa autobiografica contribui para que
estes “futuros professores” possam fazer uma analise, registrar momen-
tos significativos dos percursos pessoais e profissionais, e refletir sobre os
encaminhamentos como professor/a. Indica-se, assim, que o processo de
constituicdo do sujeito-professor se relaciona com as formas pelas quais
os individuos assumem a funcio social de ser professor. Além disso:

La investigacién biogréfica y narrativa en educacién, en lugar del modo
de cientificidad dominante en la modernidad, reclama otros criterios,
superadora del contraste establecido entre objetividad y subjetividad,
para basarse en las evidencias originarias del mundo de la vida. Como
modo de conocimiento, el relato capta la riqueza y detalles de los signi-
ficados en los asuntos humanos (motivaciones, sentimientos, deseos o
propésitos) que no pueden ser expresados en definiciones, enunciados
factuales o proposiciones abstractas, como hace el razonamiento l6gi-
co formal (BOLIVAR, 2002, p. 3).
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Logo, além de fundamentar a experiéncia sobre sua pratica edu-
cativa, a narrativa autobiografica desses estudantes possibilita também a
ampliacio das dimensées de preservacdo dos bens culturais de diferentes
grupos culturais.

Em suma, pode-se dizer que hd a necessidade de “revigorar” o
uso do museu como espac¢o que pode trazer diferentes fontes histéricas,
que remontam a diferentes grupos culturais. E isso é cada vez mais co-
mum no Brasil, espacos museais que trazem as particularidades das cul-
turas regionais, com as memdrias de grupos culturais, de artefatos e cera-
micas, de dangas e folclores, enfim, que ampliam as no¢ées de patriménio
cultural. Como afirma Le Goff (2003, p. 525):

De fato, o que sobrevive ndo é o conjunto daquilo que existiu no passa-
do, mas uma escolha efetuada quer pelas forcas que operam no desen-
volvimento temporal do mundo e da humanidade, quer pelos que se
dedicam a ciéncia do passado e do tempo que passa, os historiadores.

A representacio e preservacio estio atrelados ao tempo histé-
rico, bem como o significado de cada a¢io didatica. Assim, é importan-
te frisar que a constituicio desse sujeito-professor se faz para além dos
elementos apenas profissionais. A experiéncia que impulsiona seu fazer
também é pessoal.

As narrativas apresentaram elementos simbdlicos, sensibilida-
des, curiosidades, a¢des didaticas que langam nosso olhar para os proces-
sos subjetivos de se fazer professor. A escrita, de forma autobiografica, in-
dica na subjetividade (identidade para si) os indicadores das rupturas, mas
também dos interesses e se relaciona com suas pretensdes profissionais.

As andlises das narrativas permitiram destacar que as vivéncias
de formacio, atreladas a visitas aos museus, constituiram um espaco de
formacgdo pessoal, que impulsionou o profissional. O cenério desconhe-
cido do museu no passado transformou-se, no presente, em cenas que
podem ser recontadas nas aulas de Histéria.
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