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Resumo

E necessario buscar contribuicSes tedrico-metodoldgicas para a pratica docente em Freire
para a concretizagdo da educagdo popular do campo. A presente pesquisa tedrico-biblio-
grafica objetiva problematizar os quefazeres da teoria freiriana frente as praticas peda-
gbgicas, no que compete a busca por uma educagdo que possa contribuir com a cons-

trugdo de uma sociedade justa e igualitaria, na medida em que atenda as necessidades
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das classes populares, tendo a realidade do campo como ponto de partida. Para tanto,
trés categorias de analise foram elegidas, sdo elas: formagdo humana, tema gerador e a
conjugacado entre saberes cientificos e populares. Embora esse educador seja considerado
um dos principais referenciais, ainda existe caréncia de estudos sistematicos de suas con-
tribuicdes em categorias que visem a favorecer o preenchimento de lacunas nas praticas
educativas de desenvolvimento do campo. Por fim, faz-se necessario avigorar que a edu-
cagdo ndo seja meio de fuga do campo, mas de obten¢do de melhoria das condigdes de
vida; reivindicagdo de um projeto de formagao aliado a um modelo de agricultura que nao

mate a dignidade do homem.

Palavras-chave: Quefazeres. Educagdo do Campo. Paulo Freire.

Abstract

It is necessary to seek theoretical-methodological contributions to the teaching practice
in Freire for the realization of the popular field education. The present theoretical-biblio-
graphical research aims to problematize the aspects of Freire’s theory of human activity to
pedagogical practices, in what concerns the search for an education that can contribute
to the construction of a fair and egalitarian society, insofar as it meets the needs of the
popular classes, having the reality of the field as a starting point. In order to do so, three
categories of analysis were chosen: human formation, generative theme and the combina-
tion of scientific and popular knowledge. Although this educator is considered one of the
main references, there is still a lack of systematic studies of his contributions in categories
which aim to favor the filling of gaps in the educational practices of field development.
Finally, it is necessary to invigorate that education is not a mean of escape from the field,
but of obtaining an improvement in living conditions; claiming a training project allied to a

model of agriculture that does not kill the dignity of men.

Keywords: Human activity. Field Education. Paulo Freire.
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Resumen

Es necesario buscar contribuciones tedrico-metodoldgicas para la prdctica docente en
Freire para la concrecion de la educacion popular del campo. La presente investigacion
tedrico-bibliogrdfica objetiva problematizar los quehaceres de la teoria freiriana a las
prdcticas pedagdgicas, en lo que compete a la busqueda de una educacion que pueda
contribuir con la construccion de una sociedad justa e igualitaria, en la medida en que
atienda a las necesidades de las clases populares, teniendo la realidad del campo como
punto de partida. Para ello, tres categorias de andlisis fueron elegidas, son ellas: formacion
humana, tema generador y la conjugacion entre saberes cientificos y populares. Aunque
este educador es considerado uno de los principales referenciales, todavia existe carencia
de estudios sistemdticos de sus contribuciones en categorias que apunten a favorecer el
llenado de lagunas en las prdcticas educativas de desarrollo del campo. Por ultimo, se hace
necesario afrontar que la educacion no sea un medio de fuga del campo, sino de obtencion
de mejora de las condiciones de vida; la reivindicacion de un proyecto de formacion aliado

a un modelo de agricultura que no mate la dignidad del hombre.

Palabras clave: Quehaceres. Educacion del Campo. Paulo Freire.

Introdugao

A presente discussdo tem em seu dmago o reconhecimento de
que as ideias trazidas criticamente a descoberto no 4mbito das questdes
relativas a4 educacdo, enquanto formac¢ido humana, se desenvolvem em
uma sociedade de classes e a transformacio radical da sociedade, central
na biobibliografia de Freire, interessa a classe trabalhadora, de forma ge-
ral, e aos trabalhadores rurais, em especial. Nesse sentido, nos ultimos
anos, vem crescendo um movimento chamado Educacio do Campo?,

1 Esta é uma area relativamente nova. Hd ndo muito tempo o modelo vigente era de “Educagdo
Rural”, como uma forma de extensdo da educagdo urbana, sem contemplar as especificidades e
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fruto da luta dos trabalhadores rurais pela consolidacdo de uma educacio
pensada e realizada a partir de seus interesses.

As discussdes relativas a Educagdo do Campo surgem relaciona-
das aos aspectos econémicos (expansio do modelo capitalista de agricul-
tura), sociais (aumento da pobreza e exclusio social no campo) e educacio-
nais (auséncia de propostas e politicas educacionais voltadas 4 populagdo
que vive no e do campo). Logo de saida, resta claro que as propostas de
Educa¢io do Campo vinculam um projeto de educag¢io a um projeto de
sociedade. Desse modo, a educa¢io estd articulada a um modelo de de-
senvolvimento sustentdvel, baseado no respeito a dignidade humana. “A
materialidade de origem da Educac¢do do Campo projeta/constréi uma
determinada totalidade de relacdo que lhes sdo constitutivas. Antes (ou
junto) de uma concep¢io de educacio”, ela é uma concepg¢io de sociedade
e de politica, no sentido mais original do termo, no que se refere a orga-
nizac¢do social das pessoas. Isto é, “como pensamos o campo pensamos a
educacio; se pensarmos o campo como um latifindio ndo temos como
pensar a Educagdo do Campo; se pensarmos a Reforma Agriria como uma
politica compensatéria apenas, nio vamos pensar em um sistema publico
de educagido para os camponeses” (CALDART, 2004, p. 15).

E, nesse fito, as concep¢des tedricas, bem como a pratica de
Freire como educador, auxiliam a construcio de propostas educacionais
do campo, em contraposi¢do as propostas para o campo. Pensando com
Freire, é possivel compreender que, a partir das tensées préprias dos mo-
vimentos humanos dentro das organiza¢ées sociais, podem ser criadas
condi¢bes para que as pessoas possam dizer a palavra. Vale ressaltar que,
no pensamento freiriano, dizer a palavra é condicio para que o ser huma-
no preencha-se de significa¢io enquanto tal.

Com esse entendimento, torna-se vidvel — e inevitavel — bus-
car contribui¢ées tedrico-metodoldgicas a pratica docente em Freire para
a concretiza¢io da educacio popular do campo. Educacio nio limitada

necessidades da populagdo do campo. Somente em 1998 a Educacdo do Campo foi proposta em
nivel nacional durante a 12 Conferéncia por uma Educagdo Basica do Campo.
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ao processo instrucional, mas constitutiva do processo formativo do ser
humano, consciente de sua historicidade. Tanto mais importante se tor-
na esse entendimento quanto mais o avanco do capital ocorre, através de
seus grandes empreendimentos, que ferem o modo de vida da populagdo do
campo e ameacam sua existéncia. Nesse cendrio, os projetos de formagédo
humana, atrelados & Educac¢io do Campo, configuram defesa do campo e
visam a consolidagido de vida digna as pessoas que vivem no e do campo.

Fazendo eco aos movimentos sociais, e tracando um estado da
questdo, é possivel encontrar pesquisas que antecedem esta, em que di-
versos autores defendem e reconhecem que os povos do campo tém um
modo de vida e de produzir a existéncia, diferenciados. Eles fazem parte
de uma cultura diferente da urbana, produzindo relag¢ées sociais e de tra-
balho distintas, o que demanda e justifica uma organizacao educativa sin-
gular. E, na avaliagdo de Anténio e Lucini (2007), as asser¢des de Freire,
na medida em que respondem as necessidades das classes trabalhadoras,
possibilitam-lhes reconhecerem-se em suas propostas educativas, permi-
tindo ser apropriada e reinventada pelos educadores populares do campo.

Autores outros ji avancaram a discussio acerca da necessidade
de ultrapassar os limites de um modelo tradicional de educa¢io, de “he-
ranca colonial e urbanocéntrica, alienante e submissa aos interesses do
grande capital e do latifandio” (NOSELLA, 2012, p. 256) — porque esse
modelo nio contempla a populagio do campo em sua realidade e seus
saberes (CALDART, 2003). O mesmo ocorre no que concerne a poténcia
do pensamento de Freire para referendar préticas pedagdgicas libertado-
ras. Em suas pesquisas, Saul e Silva (2014) manifestaram que o pensa-
mento de Freire deve ser tomado como um crivo de dentncia e antincio
de concepg¢des e préticas curriculares. Manifestacido essa encerrada em
uma proposta contra-hegemonica, baseada na construcido de praticas
emancipatoérias. Pelizzari et al. (2008) demonstraram o for¢oso progresso
que carecem as formas de avaliacdo, problematizando a necessidade de
repensar os referenciais tedricos para avancar na préatica da escola que
nio é urbanizada, o que acarreta maior preocupagio com a formacio dos
professores/educadores.
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Freire é reconhecido como o grande referencial brasileiro para a
educac¢io do campo, com contribui¢des diversas. Conforme afirmacio de
Caldart (2003), a educac¢io do campo talvez possa ser considerada uma
das realiza¢ées praticas da Pedagogia do Oprimido, & medida que afir-
ma os pobres do campo como sujeitos legitimos de um projeto educativo
emancipatorio. E importante aclarar que, embora Freire esteja difuso, em
diversas ideias em defesa da Educa¢io do Campo, buscar destacar cate-
gorias para andlise sistemdtica torna mais fecundo o seu referencial na
concretizacio do modelo de educacio e desenvolvimento do campo.

Partindo deste mapeamento (e sem pretensio de apresentar
minuciosamente todos os aspectos que podem ser problematizados), por
meio de uma pesquisa tedrico-bibliografica (GIL, 2002; LUNA, 1999) e
de cunho filoséfico (SEVERINO, 2002), sido problematizadas contribui-
¢Oes dos quefazeres da teoria freiriana as praticas pedagdgicas, essenciais
a uma educacio que possa contribuir com a constru¢io de uma sociedade
justa e igualitaria, na medida em que atenda as necessidades das classes
populares, tendo a realidade do campo como ponto de partida. Para tan-
to, trés categorias de andlise foram elegidas, sdo elas: formag¢io humana,
tema gerador e a conjugacio entre saberes cientificos e populares.

Preceitos e arestas para pensar a educagio a partir de Freire

Antes de entrar mais designadamente na discussdo central, cabe
tecer algumas considera¢des referentes as nio raras leituras apressadas
de Freire, que levam, em ultima instincia, a praticas dissonantes das suas
propostas. Uma leitura precéria de Freire produz certo encantamento,
percebido na reproducédo de suas frases, que, embora possam soar bem
aos ouvidos, sdo por vezes rasas e exauridas de sentido politico quando
descoladas do conjunto de sua obra, bem como de suas principais influén-
cias epistemoldgicas.

Por um lado, é preciso ter clareza de que as praticas pedagé-
gicas orientadas pela concepg¢io freiriana de educagido ndo podem ser
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dissociadas de uma opc¢éo politica em favor dos oprimidos, em favor da
transformacio social radical, baseando-se na “[...] certeza de que mudar
é dificil, mas é possivel. E o que nos faz recusar qualquer posicio fatalista
que empresta a este ou aquele fator condicionante um poder determinan-
te, diante do qual nada se pode fazer” (FREIRE, 2000, p. 26). Assim, o
convite de Freire em prol da compreensio de sua perspectiva comeca pela
afirmacio de que o ser humano é condicionado, mas nio determinado, de
forma que mudar é tanto dificil, quanto possivel. Por outro, o pensamen-
to de Freire, amplamente conhecido e reconhecido, enfoca um aspecto
inexpugnével da educa¢io do campo: o protagonismo da populacio do
campo no processo educativo como condi¢cio da sua construgio. Todos
— docentes, discentes e comunidade — precisam estar envolvidos e arti-
culados para por em andamento uma educagio pensada em seus aspectos
sociais, politicos e culturais, encarando sua propria realidade, ndo como
dada, mas como elemento em constante construgio e reconstrugao.

Permeia a educagdo do campo, tal qual a perspectiva de Freire,
uma inten¢io maior que a discussdo da educa¢io, mas da qual essa faz
parte. Ou seja, o movimento indispensével de luta por um projeto po-
pular de desenvolvimento, que contemple, evidentemente, uma educagio
verdadeiramente do campo. Ao propor uma educa¢io dialdégica visando
a emancipacio das pessoas, Freire aponta a necessidade de as contradi-
¢Oes basicas das situa¢des concretas vividas por educadores e educandos
estarem no centro do curriculo. Na educa¢io do campo significa trazer ao
debate as concep¢des de campo e de desenvolvimento, constituidas pelas
lutas e desafios dos diversos povos que vivem no meio rural. Dessa forma,
a educa¢io do campo se constitui em didlogo com as questdes gerais da
educagdo, mirando a concepc¢io de ser humano e de formac¢io humana.
O diferencial consiste, justamente, na defini¢do irrevogivel de principios
educativos que respeitem a constitui¢io dos povos do campo, entendidos
nio somente como participantes, mas como sujeitos do processo.

Nesse sentido, pelo didlogo se constitui o legado freiriano de
impacto em todas as instincias da educagdo. O didlogo, conforme afirma-
do repetidamente por Freire, implica transformacéo. Ele nio se resume a
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comunicacdo, possui duas dimensdes, a saber, a acdo e a reflexdo (prdxis),
e se constitui em rela¢io horizontal, encontro entre homens e mulheres
mediatizados pelo mundo. A importancia do didlogo em seu pensamen-
to estad expressa na magnitude de sua afirmacdo “[...] dizendo a palavra
com que, pronunciando o mundo, os homens o transformam, o didlogo se
impde como caminho pelo qual os homens ganham significacdo enquan-
to homens” (FREIRE, 2016, p. 135). Essa compreensio tem repercussio
nas praticas pedagdgicas, nas formas de relacionamento estabelecidas
nos processos educativos, pois, conforme asseverado por Freire (2016,
p. 134): “Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modificad-lo. O
mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pro-
nunciantes, a exigir deles novo pronunciar”.

Freire assevera que, com dignidade, é necessédrio dialogar com
o doutor, o delegado, o juiz. Pinto (2006), ao defender uma proposta de
Escola Itinerante, atualiza a proposi¢io de Freire quanto 4 necessidade de
dizer sua prépria palavra e, ainda assim, escrever nas normas da lingua
padrio. Isso nos coloca o imperativo de ndo perder de vista que a cultura
camponesa nio pode ser tudo o que os alunos do campo precisam estudar,
e sim precisa estar associada ao modelo de produgio da existéncia e ao con-
junto do processo de ensino-aprendizagem de que irdo participar, “pois no
ambiente que convivem e passario a conviver no futuro deve haver essa
relagdo de reconhecimento do que elas ja sabem e o que irdo aprender no
processo real da sala de aula e em seu convivio social” (PINTO, 2006, p. 51).

Talvez ainda seja relevante acrescentar que o modelo de desen-
volvimento articulado & Educa¢io do Campo néo é particular e nio estd
restrito aos povos do campo?®. N&o é uma luta da populacio do campo,
mas de toda a sociedade. Pois, como definido por Fernandes (2002), ru-
ral e urbano sdo espagos geogréficos singulares e plurais, auténomos e

2 Ha grande diversidade na designagdo geral de “povos do campo” que inclui ribeirinhos, pescadores

artesanais, quilombolas, acampados e assentados da reforma agraria, agricultores familiares,
extrativistas, caigaras, povos da floresta, caboclos, trabalhadores rurais assalariados, indigenas e
enfim, por intermédio do Decreto n? 7.352/2010, todos aqueles que produzam suas condi¢des
materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural.
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interativos, com suas identidades culturais e modos de organiza¢io di-
ferenciados. Por isso, nio faz sentido a crenc¢a em uma relagio de depen-
déncia eterna, bem como na intensificacio da urbanizacio como modelo
de pais moderno. Certamente, o desenvolvimento brasileiro deve passar
pelo desenvolvimento humano de todo o povo.

Sem perder de vista tais preceitos é que as trés categorias de
analise foram estruturadas no presente estudo, buscando colaborar com a
compreensio de um outro tipo de escola, que, a0 mesmo tempo, nio des-
caracteriza os interesses e prioridades do homem do campo e possibilita
uma acdo cultural que transcende a mera reproducio e excitagio de pala-
vras de ordem. As categorias aqui estruturadas partem da necessidade que
o ser humano tem de aprender a compreender o que est4 escrito, calcular,
ter contato com o conhecimento cientifico, a0 mesmo tempo que busca
ler, refletir e modificar as condi¢des materiais circunscritas.

Formag¢ao humana

O conceito de conhecimento proposto por Freire é um sinaliza-
dor imprescindivel as praticas pedagégicas comprometidas com a forma-
¢do humana. Como ja é sabido, segundo Freire, conhecer, na dimenséo
humana, nio é o ato através do qual um sujeito, transformado em objeto,
recebe, ddcil e passivamente, os contetdos que outro lhe di ou impde.
O conhecimento, pelo contrario, exige uma presenca curiosa do sujeito
em face do mundo, requer sua a¢io transformadora sobre a realidade, de-
manda uma busca constante e implica em invencio e em reinvencio.

Segundo Saul e Silva (2014), a compreensdo de Freire sobre o
ato de conhecer é essencial para a andlise dos contextos escolares e, de
maneira especial, para o campo. Pois, nio raramente, o curriculo centrado
em disciplinas, apresenta os conhecimentos descontextualizados, como
se fossem neutros, nio possibilitando a identificacio das tensées que o
geraram. “O conhecimento é entdo veiculado na prética pedagdgica sem
que se diferenciem suas dimensdes e critérios epistemoldgicos gestados
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em disputas socioculturais, seus processos histéricos e contextos de pro-
ducio, seus limites de validade” (SAUL; SILVA, 2014, p. 2068-2069).

Freire, por outro lado, propée a valorizagio dos diferentes tipos
de conhecimento. A valorizacio dos saberes dos educandos, seus saberes
de experiéncia feitos, permite o reconhecimento das diferencas de pro-
ducio e a apropriacio dos diversos tipos de conhecimento, bem como a
ampliacio e diversificacio daqueles precedentes, uma vez que, conforme
defendido por Saviani (1996), as préticas pedagdgicas devem ter como
ponto de partida e de chegada as praticas sociais. Miguel Arroyo (2000, p.
68) atualiza essa proposta freiriana preconizando que “a educa¢io abran-
ge os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na con-
vivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais”. Entretanto, em modelos de curriculo em que o conhecimento
é revestido por certa cientificidade, completamente isento de valores e
a-histérico, ndo ha lugar para um conhecimento contextualizado e cons-
truido na rela¢io com a realidade concreta. Conforme denunciado por
Saul e Silva (2014, p. 2069),

[...] o conhecimento, desumanizado em nome de uma objetividade
inexistente, distanciado de realidades e de praticas sociais, desquali-
ficado de significados - torna-se inutil como elemento de intervencio
e de uso social. Nessa perspectiva axiolégica, nio se reconhecem os
diferentes padrdes de validade para conhecimentos e praticas, os res-
pectivos limites histéricos das verdades em seus contextos.

Teoria e pratica sio indissocidveis, de forma que as concepgdes
se materializam nas préticas pedagégicas, exigindo coeréncia. Portanto, o
que se pretende colocar em relevo é a existéncia de elementos, em Freire,
capazes de contribuir para a consolidacio de praticas pedagégicas basea-
das na possibilidade de constru¢io de uma realidade justa e solidéria.

E notério que a mais significativa influéncia de Freire quanto a
referida relagio advém da proposta marxiana de prdxis, que, observada
na contemporaneidade, refere-se também a necessidade de avangar na
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sistematizacio de experiéncias de solidariedade que as pessoas sdo ca-
pazes de praticar. Se a vida se reduz a competicio, a luta, & destruicio
dos mais fracos pelos mais fortes e se 0 motor da histéria é tdo-sé a luta
de classes, que por vezes acaba seguindo frageis leituras marxistas, onde
fica o mistério da gratuidade, da humanidade e do amor mundi (ARENDT,
1997)? Tais valores de solidariedade — presenca forte no campo e entre
os mais pobres — praticados por Freire e reclamados 4 organizac¢io social,
existentes nos movimentos sociais e organiza¢des populares, nao tém sido
preocupacio da metafisica ou de fil6sofos, santos ou profetas. Por vezes,
cientistas, pesquisando a evolugio, contestam o darwinismo bioldgico e
social, mostram a dimensio da vida gerada por complexas simbioses, mas
as relagdes entre preocupag¢des de formacio da singularidade do sujeito e
atuacgdo na coletividade, por meio da prdxis, ndo tém sido prioridade na
briga paradigmatica constante entre criticos e pés-estruturalistas.

De modo que existir humanamente extrapola os perimetros
desses paradigmas, que sdo importantes porque ajudam a pensar o mun-
do, mas que, em uma visio estreitada ao extremo, acaba desconsiderando
outros aspectos da formacdo dos seres humanos, como a constituicio de
valores sociais e éticos que sdo importantes, em especial, na Educa¢io
do Campo, onde a comunidade é co-responsavel pela formac¢io do jovem.
Responsabilidade manifesta, por exemplo, nos modelos de escola-familia
agricola, em regime de alternancia, no tempo-comunidade, os cuidados
com o educar rompem com os limites dos interesses individuais.

Com cautela, Leandro Konder, em O futuro da filosofia da prdxis
(1992, p. 128), vivifica esse conceito alertando que “[...] a prdxis, na concep-
¢do de Marx, nio se limitou a unir a theoria e a poiésis (atividade de produ-
¢do material), pois envolvia, necessariamente, a atividade politica do cida-
dio, sua participa¢io nos debates e nas deliberacées da comunidade, suas
atitudes na rela¢io com os outros cidadios, a acdo moral, intersubjetiva’.
O processo de formagdo humana deve abranger a inser¢do ativa das novas
geragOes em sua cultura, e isto nio equivale a formacdo unilateral, carac-
terizada, preponderantemente, pela formacéo cientifica, voltada ao desen-
volvimento de competéncias e a aquisicido de habilidades para a entrada no
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mercado de trabalho, que é 0 comum na sociedade capitalista, bem como
nio se resume a razio instrumental. Em Freire (2001, p. 19) se destaca a
ideia de que “[...] para ser vélida, toda educacio, toda a¢io educativa deve
necessariamente estar precedida de uma reflexdo sobre o homem e de uma
andlise do meio de vida concreto do homem concreto a quem queremos
educar (ou melhor dito: a quem queremos ajudar a educar-se)”.

Nesse sentido, Freire propde que a educagio, ao longo da his-
toria da civiliza¢io ocidental, identifique-se como processo de formacio
humana. Essa formagao significa a prépria humaniza¢do do homem, con-
cebido como inacabado, porém dotado da capacidade de transformar-se.
Quando se fala em educac¢io entendida como processo de formagio hu-
mana, para além de qualquer processo de qualifica¢do técnica, relacionado
a uma lateralidade, o que estd em pauta é uma situacio de conquista de
plena humanidade. Por isso, a razdo formal, se tomada exclusivamente,
ndo consegue atingir a meta de formacio de um ser humano completo.

E importante mencionar também, ainda que de modo amplo, al-
gumas das contribui¢ées de Paulo Freire para o tema que nos ocupa que
inauguram uma nova perspectiva, pelo método dialégico que propde imple-
mentar nos processos educativos, uma vez que se pode considerar que seu
pensamento ji adiantava aspectos importantes do que hoje se configura
como a perspectiva intercultural na educagio. Segundo Gohn (2002, p. 67),
“nos anos 90, Freire destaca ainda mais a dimens&o cultural nos processos
de transformacio social e o papel da cultura no ato educacional”. Além de
reforcar seus argumentos em defesa de uma educagéo libertadora que res-
peite a cultura e a experiéncia anterior dos educandos, Freire alerta para
as multiplas dimensdes da cultura, principalmente a cultura midiatica. Ele
chama atencio para o fato de que ela podera despertar-nos para alguns te-
mas geradores que o préprio saber escolar ignora, ou valoriza pouco, como
a pobreza, a violéncia, etc. Destaca também que a midia trabalha e explo-
ra a sensibilidade das pessoas e por isso consegue atrair e monopolizar as
atencgdes. Seus livros escritos nos anos 90 — de estilo mais literario — re-
velam um pensador preocupado com o futuro da sociedade em que vive-
mos, dado o crescimento da violéncia, da intolerincia e das desigualdades
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socioecondmicas. Ele destacard a importancia da ética e de uma cultura da
diversidade. Por isso, a educa¢io do campo estd vinculada as causas, aos
desafios, aos sonhos, 4 histéria e A cultura dos povos do campo. E, se as con-
tribuicbes de Freire sdo amplas para a pratica em geral, devido sua fecunda
concepcio educacional, o tema gerador talvez seja a contribuicio mais efeti-
va, do ponto de vista estritamente metodolégico, também para a educa¢io
do campo, como serd analisado na seguinte secio.

Tema gerador e Educagdao do Campo

Em se tratando da educa¢io do campo, esta categoria se mos-
tra tanto frutifera quanto mais considerarmos o uso da fusido en-
tre preposicdo de e artigo o, distin¢do essa que ja fora apresentada por
Freire ao explicar a escolha do titulo Pedagogia do®* Oprimido. Segundo
Pingas (2006, p. 41), quando as a¢des sdo “pensadas ‘para’ o campo sio
co-intencionadas para atender ao modelo de desenvolvimento determi-
nado pelas elites e o mercado”. Dai a necessidade de uma educac¢io do
campo, que nio seja projetada meramente por “especialistas, mas uma
educacio dos povos sujeitos do campo; uma educagio carregada de vida,
associada aos sentimentos, a simbologia, ao jeito de viver, a luta, a resis-
téncia, ao sonho, enfim, associada a uma vida digna impossivel de aconte-
cer numa sociedade com viés capitalista”.

Nesse sentido, o tema gerador é do campo, e ndo para o cam-
po e, por isso, sua escolha ndo esta centrada no educador, o que nio o
isenta de sua responsabilidade de organiza-lo pedagogicamente, definir
questdes norteadoras, planejar conteddos e praticas adequadas. Porém, a
organizacdo da pratica por meio do tema gerador fortalece a relagio entre

3 Freire chama a atengdo do leitor a dicotomia para/do, ndo sugerindo uma pedagogia para o
oprimido, visto que a competéncia se encontra nas mdos do mesmo, (e por isso do) somente ele
tem a poder de restaurar sua humanidade. E argumenta: “Por isto é que somente os oprimidos,
libertando-se, podem libertar os opressores. Estes, enquanto classe que oprime, nem libertam,
nem se libertam” (FREIRE, 2016, p. 82).
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educando, educador e comunidade, os quais se unem para discutir os pro-
blemas da sua realidade. Essa proposta remete aos primérdios da atua¢io
de Freire, em Angicos, ainda na década de 1960, com sua reconhecida ex-
periéncia educativa. Todavia, essa nio é uma proposta restrita somente a
alfabetizacdo de adultos, podendo ser amplamente utilizada em projetos
que pretendam consubstanciar-se a partir da realidade, para sua transfor-
macio, baseada em um quefazer humanizador.

Segundo Freire, a maneira critica* de compreender o mundo
estd atrelada a nio nega¢io da “linguagem simples, [...] ingénua, na sua
nio desvalorizacio por constituir-se de conceitos criados na cotidianida-
de, no mundo da experiéncia sensorial; de outro, na recusa ao que se cha-
ma de ‘linguagem dificil’, impossivel, porque desenvolvendo-se em torno
de conceitos abstratos” (FREIRE, 1998, p. 33-34).

Freire acreditava que as pessoas ditas comuns, quando inter-
pretam suas préprias experiéncias, manifestam a complexidade que vio
compreendendo através de figuras de linguagem que atrelam seus pen-
samentos a situacdes concretas. Por isso, aponta que a forma critica de
compreender e de realizar a leitura do texto e a do contexto nio exclui
nenhuma das duas formas de linguagem ou de sintaxe (FREIRE, 1998).
Os dominantes de ambas sintaxes poderdo se sentir desafiados pelas
mesmas inquieta¢des e pelos mesmos temas. Logo, torna-se de extrema
relevancia refletir como “as pessoas comuns, através de suas formas de
expressio peculiares e profundamente éticas, sdo capazes de tornar expli-
citos os problemas do mundo” (FREIRE, 1986, p. 180).

O conceito de tema gerador é considerado, por grande parte
de seus notdveis intérpretes, como um dos mais importantes do legado

4 O conceito de critica ndo traz uma sistematizagdo por ele elaborada, mas é possivel tomar seu
significado como interpretagdo da propria interpretacdo, o ato de repensar os contextos,
reinventando diversas definigdes. Ndo somente tolerando, mas reconhecendo e contrapondo as
ambiguidades, de maneira que, a partir dessa competéncia, seja vidvel a tentativa de resolver as
contradigdes, questionando os discursos pré-estabelecidos. Para Freire, a capacidade critica do
sujeito encontra-se interdependente da capacidade de nomear as coisas. E por isso tal conceito
encontra-se notado neste subtitulo.
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freiriano, haja vista seu potencial de significacdo das vivéncias cotidia-
nas. E alertando para o reino da confusio entre os tio discutidos status
de verdadeiro e falso, entre conhecimento e falsa consciéncia, que Freire
busca um universo minimo temdtico concreto e vivenciado, em que o real se
manifeste como sintese de multiplas rela¢cées, determina¢des e contradi-
¢Oes em um mesmo campo tensivo. De acordo com a proposta freiriana, o
tema gerador, por dialogar com as experiéncias dos sujeitos, é generativo
e criador, seus valores sdo significativos e adquiridos pelas experiéncias
cotidianas que (res)significam e atualizam os signos que parturizam pes-
soas novas. Ele incide na vivificagido das inquietacdes e intencionalidades
das pessoas ditas comuns (PASSOS, 2010) e é fruto das codifica¢des que,
segundo Freire, “[...] sdo representacdes de aspectos da realidade; expres-
sam ‘momentos’ do contexto concreto” (FREIRE, 1978, p. 111).

Existia, na exposi¢do da experiéncia freiriana, um movimento
de codificacdo e decodifica¢io da realidade que se valia de materiais que
eram projetados ou rusticamente desenhados, para que diversas e simples
ilustracdes dessem a ideia de representar as pessoas, os proprios partici-
pantes. As imagens refletiam as suas atividades, apoiados em suas pré-
prias memorias e experiéncias de vida, com projetos que correspondes-
sem a sua visdo de mundo. O que era extremamente provocativo, fecundo
e desestabilizador, pois como alega Tsé-Tung, citado por Freire (2016, p.
144), “pour établir une liaison avec les masses, nous devons nous conformer
a leurs désirs. Dans tout travail pour® les masses, nous devons partir de leurs
besoins, et non de nos propres désirs, si louables soient-ils”®.

Auxiliado por essas ilustra¢des, o monitor estimulava a parti-
cipagio de todos no debate, fomentando suas palavras e ideias, a fim de
que os participantes come¢assem a se reconhecer como agentes criadores
do mundo e da cultura em que viviam, o que somente era possivel, uma

Ainda que a tradugdo da preposi¢do francesa pour seja correntemente para na lingua portuguesa,
optou-se por |é-la como com em virtude da perspectiva freiriana com a qual aqui se trabalha.
Tradugdo livre: para estabelecer uma conexdo com as massas, devemos estar de acordo com seus
desejos. Em todo o trabalho com as massas, devemos comegar de suas necessidades, e ndo dos
nossos proprios desejos, ainda que louvaveis sejam eles.
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vez “que os materiais elaborados [...] se caracterizavam por serem mate-
riais desafiadores e nio domesticadores” (FREIRE, 2011, p. 59). Segundo
Freire (2016, p. 145) essa préatica implicaria

[...] que 0 acercamento as massas populares se faca, nio para levar-lhes
uma mensagem “salvadora”, em forma de conteudo a ser depositado,
mas, para, em didlogo com elas, conhecer, ndo sé a objetividade em
que estdo, mas a consciéncia que tenham desta objetividade; os varios
niveis de percepcdo de si mesmos e do mundo em que e com que estéo.

Nesse momento introdutério, o objetivo nio se constituia
propriamente na elucidagio de conceitos atrelados a no¢do de cultura
e trabalho, motivagdo tedrica que ndo teria significado algum para os
participantes. O que interessava era que esses educandos particulares e
concretos reconhecessem os impasses da realidade do campo e a si mes-
mos no transcurso do debate também como criadores de cultura. Nesse
sentido que esta categoria ganha relevincia no contexto do campo, pela
compreensio de que a cultura forma o ser humano e fornece as referén-
cias para o modo de educé-lo. Segundo Caldart (2004, p. 21), “sao os pro-
cessos culturais que expressam e garantem a préopria agdo educativa do
trabalho, das rela¢des sociais, das lutas sociais”. Com isso, a autora busca
recuperar o objetivo central de pensar a cultura como matriz formadora
da Educac¢do do Campo, como era em sua concep¢io mais tradicional. O
“que nos ensina que a educac¢io é uma dimensio da cultura, que a cultura
é uma dimensdo do processo histérico, e que processos pedagdgicos sdo
constituidos desde uma cultura e participam de sua reproducio e trans-
formacdo simultaneamente” (CALDART, 2004, p. 21).

Dentro dessa perspectiva, que considera a questdo cultural
como motor do processo histérico, os temas geradores, para Freire, fazem
parte de um movimento de distanciamento da realidade vivida, com o
objetivo de melhor compreendé-la e transforma-la por meio da linguagem
que é recriada a partir de tais temas. E, por serem capazes de realizar esse
complexo movimento, “que implica em tomar distdncia do mundo, objeti-
vando-o, que homens e mulheres se fazem seres com o mundo. Sem esta
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objetivacdo mediante a qual igualmente se objetivam, estariam reduzidos
a um puro estar no mundo, sem o conhecimento de si mesmos nem do
mundo” (1984, p. 65).

Desse modo, com a caracteristica fundamental de emergir da
realidade e dos anseios de quem vive no e do campo, a escolha do tema
gerador requer um percurso de muita pesquisa, analise e didlogo entre os
envolvidos. De acordo com o que propde Freire, é nesse momento de bus-
ca, de Investigagdo Temdtica, que se estabelece o didlogo como pritica da
liberdade (FREIRE, 2016). “O que se pretende investigar, realmente, ndo
s3o os homens, como se fossem pecas anat6émicas, mas o seu pensamen-
to-linguagem referido a realidade, os niveis de sua percep¢io desta reali-
dade, a sua visdo de mundo, em que se encontram envolvidos seus ‘temas
geradores™ (FREIRE, 2016, p. 148).

Relagdo entre saberes populares e cientificos

Criador de uma das metéiforas mais denunciadoras do contexto
educacional, encontra-se em Freire um exercicio de libertagdo’ da pedago-
gia, fazendo dessa uma pedagogia do outro, uma Pedagogia do Oprimido,
como apresentado na se¢do anterior. Nesse sentido, Danilo Streck (2010,
p. 331) sustenta que, em se tratando do legado freiriano, “tanto mais se
vai a raiz, tanto mais se amplia o circulo de possibilidades”. O autor seg-
menta a necessidade de atualizacio da perspectiva freiriana em duas ta-
refas concomitantes:

Precisamos, no sentido em que Freire falava de uma “arqueologia da
consciéncia”, de um trabalho de arqueologia pedagégica a fim de re-
construir a memoria pedagdgica. Outra tarefa consiste em recuperar

7 Segundo José Carlos Libaneo (2005), o carater libertario da pedagogia freiriana visa levar professores
e alunos a atingir um nivel de consciéncia da realidade em que vivem na busca da transformagdo
social, com uma relagdo calcada na horizontalidade entre os sujeitos, entendendo que o foco da
aprendizagem é a resolugdo da situagdo problema.

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 18, n. 58, p. 949-973, jul./set. 2018



966 ROCHA, S. F. M.; GHIGGI, G.; CHAVES, P. M.; PEREIRA, D. A.

as pedagogias silenciadas durante séculos de dominac¢io. A “cultura
do siléncio” denunciada por Freire nas classes populares também se
manifesta nos silenciamentos de praticas educativas transformadoras
(STRECK, 2010, p. 331).

Caracteriza¢6es semelhantes a essas, expostas por Streck, o tor-
naram conhecido como andarilho do 6bvio, que, assim como Sécrates, de-
leitava-se com o didlogo especulativo e critico em cendrios considerados
bucélicos, todavia ndo perdia o movimento. Talvez por seu legado mais
acessivel, no que compete 4 nao-necessidade de traducio, bem como pela
sua vasta contribuicio, visto que “son innumerables los libros, en todos los
idiomas, que sobre €l se escribieron. Sin duda, no hay muchos autores contem-
pordneos capaces de igualar esa produccion” (IGLESIAS, 2009, p. 4), a evo-
cacio a teoria freiriana se faz de maneira bastante préxima aos impasses
sofridos pelo homem do campo no contexto brasileiro.

Freire é uma referéncia ao falar das relacées entre saberes po-
pulares e cientificos ao tratarmos da Educa¢io do Campo por abordar a
relevincia de uma compreensio do mundo imediato de cada um, do mun-
do vivido. Considerando isso, duas influéncias sdo proeminentes para que
se realize tal andlise. A primeira delas advém da proposta marxiana de
alienacio, pela tendéncia que as pessoas possuem de considerar o conhe-
cimento organizado como sendo algo em si mesmo, um fim em si mesmo,
perdendo de vista suas origens e suas motiva¢des, nio o considerando
como extensio do processo de reflexio do mundo vivido dos homens.
Como ocorre na relacdo com o trabalho estranhado — trabalho alienado
—, ocorre com a produgio e reproducdo do conhecimento, que sacrifica o
movimento intencional dos homens de fazer avancar o processo.

Marx chamou de alienac¢io do trabalho precisamente este fenémeno
pelo qual o trabalhador, desenvolvendo a sua atividade criadora em
condi¢des que lhe sdo impostas pela divisio da sociedade em classes, é
sacrificado ao produto do trabalho. Para Marx, os regimes baseados na
propriedade privada dos meios de produgéo — sobretudo o capitalismo
- tendem a transformar o homem num mero meio para a produc¢io da
riqueza particular (KONDER, 1998, p. 38).
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Outra influéncia bastante caracteristica da teoria freiriana que
contribui com a compreensio em questdo é a perspectiva de Antonio
Gramsci, haja vista sua potencialidade para o desenvolvimento de uma
consciéncia de si-mesmo e para o entendimento dos determinantes da
condi¢ido de dominado, por meio do conceito de hegemonia. A lideranca
intelectual hegemonica é também responsavel pela sustentacio do status
quo. “O conceito gramsciano de hegemonia tem dois significados prin-
cipais: o primeiro é um processo na sociedade civil pelo qual uma parte
da classe dominante exerce o controle, através de sua lideranca moral e
intelectual, sobre outras fracdes aliadas da classe dominante” (CARNOY,
1990, p. 95). De acordo com a interpretacdo apresentada por Carnoy
(1990, p. 95), a relagdo entre as classes consistiria nesse segundo signi-
ficado: “A hegemonia compreende as tentativas bem-sucedidas da classe
dominante em usar sua lideranca politica, moral e intelectual para impor
sua visdo de mundo como inteiramente abrangente e universal, e para
moldar os interesses e as necessidades dos grupos subordinados”. A partir
das influéncias de Gramsci (1978), é possivel também pensar que a liber-
tacdo, em Freire, realiza-se problematizada por alguém que defendeu, em
algum outro momento, a conscientiza¢io inicial partilhada.

Desse modo, retomar as influéncias de Gramsci auxilia na defi-
ni¢do de estratégias politicas a Educa¢io do Campo, mais uma vez, quan-
do reflete relagdes entre processo e conteudo e a unidade dialética em que
se constituem e, quando engendram, desmistificam a aliena¢io da partici-
pacdo popular na sistematizacio do conhecimento cientifico. Entretanto,
o enfoque estd eminentemente na relacio e ndo na sobreposi¢ao de um ou
outro movimento.

E indispensavel que seja enfocada essa ressalva, uma vez que o
carater opressivo da invasdo cultural (FREIRE, 2016) do que é urbano no
espaco rural j4 parece ter sido superado e hoje, com quase duas décadas de
avanco da drea, se concebe com mais passividade a necessdria valorizagdo
e problematizacio daquelas préaticas, de uma educagdo que nasce daquele
espa¢o (FREIRE, 2001). Entretanto, a cautela com o fenémeno quase que
contrério é também necessaria.
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Pensando no que propde Moraes, constata-se um fascinio no
modo de agir e operar do ato educativo do cotidiano escolar que vém
transformando as experiéncias discentes e docentes em limites da inteli-
gibilidade. Isso pode ser ratificado quando nas pesquisas “sio comuns uma
supervalorizacio da subjetividade do trabalho docente e as célebres ‘histé-
rias ou relatos do cotidiano escolar’, narrativas subjetivas e/ou descritivas,
quase sempre prescritivas, eivadas de ‘dever-ser’” (MORAES, 2009, p. 590).
Supervalorizagdo essa que, segundo a autora, dificulta a capacidade consti-
tutiva de decifrar os densos desajustes sociais e educacionais como conse-
quéncia das préprias relacdes sociais. Além disso, exagera o realismo acerca
da conjuntura em que se vive e acerca de “si mesmo, e, nos termos de Freud,
identificando-se ao agressor. A critica deste realismo supervalorizado
parece-me ser uma das tarefas educacionais mais decisivas a ser implemen-
tada” (ADORNO, 1995, p. 145). Pois a realidade, por ter se tornado tdo
poderosa, sua adapta¢io na contemporaneidade é quase categérica e nio
mediada, fazendo com que somente tenha valor aquilo que nela se mate-
rializa. A periculosidade disso, em se tratando da conjuntura do campo, é
a facilidade nio em identificar-se com as suas condi¢ées de existéncia, mas
de conformar-se com elas, com o status quo, e entender como sendo da na-
tureza o que é constituido pelo préprio homem.

A experiéncia do homem do campo e o conjunto dos saberes po-
pulares que desse espa¢o advém sdo as raizes do ato educativo, mas des-
providos das reflexdes teéricas é meramente visar fins mais imediatos, que
consistird em imprecisdes e incongruéncias peculiares a tal epistemologia
da praética, os tolhendo em sua capacidade de capturar as rela¢cdes funcio-
nais, dialdgicas e praxiolégicas que poderiam avancar a partir dos feno-
menos empiricos (MORAES, 2009). Essa supervalorizacdo proporciona a
Educagido do Campo fins instantaneos, pois, a rebote, também superestima
a cientificidade no sentido de uma técnica aplicada ao ato de ensinar ou a
construgdo de uma metodologia, que geralmente advém do espago urbani-
zado — que é andloga a busca momentinea da dominacio da natureza pelo
homem — porém, o mesmo abdica da liberdade de reflexdo mais profunda
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e complexa e, através de um processo mecanico, torna-se escravo de um
movimento que deveria ser fruto de seu préprio trabalho reflexivo.
Quanto maior a perfeicdo com que descompromissadas episte-
mologias da pratica duplicam os objetos empiricos, mais facil se torna
hoje obter a ilusdo de uma atividade engajada e democritica, sob a rasa
compreensio de caros e relevantes conceitos como intercultura, diversi-
dade, multiculturalismo e diferen¢a. Conceitos esses que se desgastam,
perdem sua rigorosidade e seu potencial de resisténcia, homogenizando
perspectivas quase antagbnicas. Quanto a isso, “no se trata de establecer
un Index verborum prohibitorum de sustantivos nobles, corrientes en el mer-
cado, sino de investigar su funcién lingiiistica en la jerga” (ADORNO, 1987,
p- 11). O problema n3o esta na existéncia ou no uso daqueles e de outros
termos tendencialmente adotados pelo discurso pedagdgico da Educagio
do Campo. O perigo estd em sua leitura apressada e utilizagio precipitada
e pouco refletida, que faz com que os saberes populares do homem do
campo sejam referenciados, mas que ndo avancem no sentido de dialogar
com — e se inserir nos — saberes cientificos e, de forma dissimulada e
silenciosa, o utilitarismo e a coisificacio do homem se reforcam.

Consideragoes finais

Como ponto pacifico entre os grandes teéricos que tém se dedi-
cado 4 tematica, a evolucio do conceito de educagido rural para educagio
do campo evidencia a meta de superacio de um modelo de dominacdo
através da educagdo para uma forma educativa que tenha como parametro
aqueles que vivem no e do campo. Nesse sentido, “[...] como toda chegada
é um movimento, estamos de novo em um ponto de partida [...], nenhu-
ma conquista é garantida sem organiza¢io permanente” (FERNANDES,
2002, p. 62). Alguns passos foram dados, mas ainda h4 muito a avangar.

Assim, que esse texto possa constituir-se como mais um passo,
pois em Freire é encontrada a insisténcia na articulagio entre teoria e pra-
tica pedagdgica, a defesa dos direitos humanos, das utopias e da esperanca,
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contribui¢ées a educagio do campo, inseridas em um projeto de sociedade
diversa da atual, mais justa e solidaria. Que a reflexdo sobre as contribui-
¢oes de inspira¢do freiriana as praticas pedagégicas do campo contribuam
com a construc¢io de uma sociedade radicalmente humana, em que floresca
a certeza da possibilidade de mudanga. Pois, marca este escrito a convicgio
na importancia da discussdo sobre a escola publica, na perspectiva de que
somente através dessa, os esfarrapados do mundo terdo acesso ao conheci-
mento sistematizado, necessario a defesa de seus interesses.

Para tanto, é necessario que a educagio nio seja meio de fuga do
campo, mas de obtencio de melhoria das condi¢cées de vida; reivindica-
¢do de um projeto de educagio atrelado ao modelo de agricultura que nédo
mate a dignidade do ser humano; defesa e exigéncia de escola enraizada
na Educagdo Popular e na Pedagogia do Oprimido e, embora a escolariza-
¢d0 seja uma preocupacio, a meta é uma educagio que compreenda todos
0s processos sociais da formagio de pessoas como sujeitos de seu préprio
destino, em que a emancipa¢io encontra-se em oposi¢cio & domestica¢io.
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