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Resumo

Este artigo trata da formagdo dos pedagogos no Brasil, cujas bases estdo parcialmente definidas
na implementacgdo de Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso. Buscamos identificar as
mudangas na formagdo inicial e na percepgdo dos pedagogos quanto as contribuiges da for-
magao inicial para a sua atuagdo profissional, fomentadas em alguma medida pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (DCNP). A pesquisa, de natureza qualitativa,
envolveu os seguintes procedimentos: analise documental, questionarios e entrevistas de-
senvolvidos junto a dois grupos de pedagogos, formados e concluintes do curso nos periodos
anterior e posterior a promulgac¢do dos referidos documentos legais, de uma Universidade da
cidade de Sdo Paulo. Evidenciou-se uma série de mudangas significativas na composigdo do

curriculo, influenciadas essencialmente pelas demandas do trabalho docente, que conferiram
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ao curriculo do curso uma base docente, especialmente em fungdo de necessidades materiais
impostas pelo contexto histérico e social. As mudangas evidenciadas alteraram a natureza e a
organizagdo do curso e esta foi a principal mudanca ao longo da histéria desse curso, na busca
por romper, de uma maneira peculiar, com a dualidade entre o bacharelado e a licenciatura.
Como consequéncia, evidenciaram-se também alteragdes na sua organizagdo, o que se deu
por meio de um processo de redugdo do tempo de formagdo, sustentado por um “enxugamen-
to” do curriculo. Por fim, identificou-se uma mudanga na percepgdo dos pedagogos quanto
as contribui¢des da formagao inicial para sua atuagdo profissional, essencialmente coerentes

com a guinada do curso em dire¢do ao preparo para as atividades docentes no ambito escolar.

Palavras-chave: Formacao Inicial de Professores. Curriculo do curso de Pedagogia. Identidade

profissional dos pedagogos.

Abstract

This article focuses on the training of pedagogues in Brazil, partially expressed in the implemen-
tation of national curriculum guidelines. We aimed to identify the changes that stand out in the
initial formal training and the perception of pedagogues concerning what said initial training
adds to their professional performance, to a certain extent fomented by the National Curriculum
Guidelines for the Pedagogy course, which has restructured the course. The qualitative research
comprehended documentary analysis, questionnaires and interviews with two groups of grad-
uated and graduating pedagogues from a University located in SGo Paulo, Brazil, before and
after the aforementioned legal documents were enacted. A series of significant changes about
what constitutes the curriculum stood out and were essentially influenced by the demands of
the work of educators, which granted the course curriculum a teaching base, particularly as
a result of the material needs imposed by the historical and social context. The highlighted
changes were those directly altering the Pedagogy course’s nature and organization in such a
way that it was the main change occurring throughout the curriculum history in Brazil, since
it aimed to end the duality between a Bachelor’s degree and a Teaching degree, within the
plan of formative intents. Because of that, another significant change stood out concerning

the course organization, which occurred by means of a process of reducing the time needed for

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 17, n. 55, p. 1688-1708, out./dez. 2017



1690 MICHELETTI, E. L.; GALIAN, C. V. A.

graduating, supported by “streamlining” the curriculum. Finally, we identified a change in the
pedagogues’ perception of what the initial teacher training adds to their professional perfor-

mance, which is essentially oriented toward teaching activities within the school environment.

Keywords: Initial Teacher Training. Curriculum of the Pedagogy course. Professional identity
of the pedagogues.

Resumen

Este articulo trata de la formacion de los pedagogos en Brasil, cuyas bases estdn parcialmente
definidas en la implementacion de las directrices curriculares nacionales para el curso. Buscamos
identificar los cambios en la formacion inicial y en la percepcion de los pedagogos en lo referente
a las contribuciones de la formacion inicial para su actuacion profesional, fomentadas en alguna
medida por las Directrices Curriculares Nacionales para el curso de Pedagogia (DCNP). La investig-
acion, cualitativa, abarco los siguientes procedimientos: andlisis documental, cuestionarios y ent-
revistas con los grupos de pedagogos formados y seniors del curso en los periodos anterior y pos-
terior a la promulgacion de los mencionados documentos legales, de una universidad de la ciudad
de San Pablo. Se evidenciaron una serie de cambios significativos en la composicion del curriculo,
influenciados principalmente por las demandas del trabajo docente, que confirieron al curriculo
del curso una base docente, especialmente en funcion de necesidades materiales impuestas por
el contexto histdrico y social. Los cambios evidenciados modificaron el cardcter y organizacion del
curso y éste fue el principal cambio a lo largo de la historia de ese curso, pretendiendo romper de
una manera peculiar con la dualidad entre bachillerato y la licenciatura. Como consecuencia, se
hicieron evidentes ademds cambios en su organizacion, lo que se dio por medio de un proceso
de reduccion del tiempo de formacion, apoyado en un “achicamiento” del curriculo. Finalmente,
se identifico un cambio en la percepcion de los pedagogos en relacion a las contribuciones de la
formacion inicial para su actuacion profesional, esencialmente coherentes con el viraje del curso

orientado para la preparacion para las actividades docentes en el dmbito escolar.

Palavras clave: Formacion inicial. Curriculum del Curso de Pedagogia. Identidad profesional
de los pedagogos.
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Introdugao

Este artigo focaliza as mudancas no curso de Pedagogia e na pers-
pectiva dos pedagogos sobre as contribui¢cées da formagio inicial para sua
atuagio profissional, a fim de identificar como esses aspectos se relacionam,
em alguma medida, com as determinagdes curriculares de producdo cen-
tral, tais como as Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia (DCNP).

Sob a influéncia das concepg¢ées mercadoldgicas na educagio, refle-
%0 das politicas neoliberais que potencializaram o processo de privatiza¢io no
Ensino Superior, como destacam Catani, Oliveira e Michelotto (2010, p. 269-
278), as DCNP delineiam um curso de formagio que aponta para o alargamen-
to do campo de atuagdo do pedagogo. Assume-se nesse documento que esse
profissional terd, quando completado o curso, condi¢bes para atuar na pesqui-
sa, na gestio escolar, em espagos de educagio nio escolar e na docéncia.

Este alargamento da fun¢io docente, combinado com uma redugdo
ou um enfraquecimento das discussées tedricas no curso, como ressaltam
Pimenta (2011) e Ricardo (2010), tem precarizado a formacio do professor
e consequentemente provocado sua desvalorizagdo profissional, num movi-
mento que tem como uma das possiveis consequéncias o rebaixamento sala-
rial. Assim, partindo das inquieta¢des em torno desse modelo de formagio
inicial dos pedagogos, desenvolveu-se a investigacido ora apresentada. Em
levantamento da producdo académica no periodo de 1996 a 2014, destaca-
ram-se diversas posi¢des em torno nio sé da identidade do pedagogo, mas da
natureza do curso de Pedagogia. Sio exemplos dessas posi¢oes: que o pedago-
go deve ser uma lideran¢a no ensino e na pesquisa educacional (CARVALHO,
1996a); que o objeto central da atua¢io do pedagogo é o ensino, como agdo
intencional e planejada, o que atribui o seu carater profissional, diferencian-
do-o de outros agentes que lidam com a educa¢io na sociedade (CARVALHO,
1996b); que a Pedagogia deve ser tomada como Ciéncia da Educacio e o
pedagogo, como um agente da “a¢ido educativa”, que desenvolve a ciéncia
prética da e para a Educagio (PINTO, 2006); que a Pedagogia, como licen-
ciatura, é necessdria para formar os pedagogos escolares, que atuam dentro
e fora da sala de aula, em ambiente escolar (PINTO, 2006); que a formacio

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 17, n. 55, p. 1688-1708, out./dez. 2017

1691



1692 MICHELETTI, E. L.; GALIAN, C. V. A.

estritamente voltada para o magistério da Educa¢io Infantil e anos iniciais
do Ensino Fundamental ndo contempla as necessidades formativas dos edu-
cadores que vio atuar em espacos nio escolares (PINTO, 2006; BIZARRO,
2009; 2012); que as adequag¢des indicadas nos textos legais apontam para
um novo conceito de docéncia, que visa abarcar todos os campos de atuagio
pedagégica (CAMPOS, 2009); que a identidade profissional do pedagogo é
predominantemente uma identidade docente, que comeca a ser construida
no processo de formacio e se consolida durante o exercicio profissional (LUZ,
2010); que os estagios supervisionados devem incidir sobre os diversos cam-
pos de atuagido do pedagogo (BIZARRO, 2012); que o curso deve responder
as necessidades da formacio para a gestdo educacional, o que implica alterar
o curriculo, por meio da integragdo do curso e da redefini¢do de uma licencia-
tura que contemple, a0 mesmo tempo, aspectos de bacharelado, ou seja, uma
formacio que va além da docéncia (FRANCO, 2014).

Como fica claro a partir desses destaques, delinear a identidade
profissional do pedagogo e do curso, nio constitui uma tarefa ficil, ja que
uma série de divergéncias se apresentam, algumas muito antigas e outras
que emergiram mais recentemente. Assim, vale destacar inicialmente al-
guns aspectos centrais do debate em torno do curso de Pedagogia, a partir
da formula¢io das DCNP. Em seguida, no item Metodologia, delineiam-
-se as op¢Oes metodolédgicas utilizadas no desenvolvimento da pesquisa,
seguidas dos resultados e, por fim, nas Conclusées, sdo desenvolvidas as
andlises a partir dos dados.

O curso de Pedagogia: debates em torno da formulagdo das DCNP

No panorama histérico apresentado por Brzezinski (1996), nota-se
que o contexto social e econdmico é determinante na identidade assumida
para os cursos superiores. No caso da Pedagogia, o processo de democratiza-
¢do do ensino bésico, a partir da década de 1980, que levou a universalizagdo
quase completa do Ensino Fundamental, é elemento determinante para im-
por ao curso uma base docente, no mesmo patamar das demais licenciaturas.
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Isto foi atrelado a exigéncia de formacio em nivel superior para os professo-
res de Educag¢do Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, que deman-
dou um grande numero de professores com formagio nesse nivel. Ao longo
da histdria do curso de Pedagogia no Brasil, a discussdo em torno da questdo
da identidade deste profissional sempre esteve marcada por uma sucessdo de
ambiguidades, envolvendo essencialmente as disputas entre o bacharelado e
a licenciatura. No entanto, é a partir da LDB 9394/96, e especialmente nos
debates em torno da formulacdo de diretrizes curriculares nacionais para o
curso, que essas divergéncias ganham destaque, quando se busca uma defi-
nicdo quanto 2 identidade do curso e do profissional a ser formado. E nesse
sentido que focalizamos a seguir um pouco desses debates.

E importante ressaltar que, concomitantemente a tentativa de cons-
trucdo de diretrizes para o curso de Pedagogia, a LDBEN 9394/96 também
orienta a cria¢do do Curso Normal Superior, que passa a ser ministrado nos
Institutos Superiores de Educacio (ISE) e nas faculdades isoladas para forma-
¢do de professores de Educagio Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental,
a fim de atender a exigéncia da formacio docente em nivel superior.

Sobre essa questdo, merece destaque o insucesso do Conselho
Nacional de Educacio (CNE) em sua tentativa de reduzir o curso de
Pedagogia a formacido de especialistas e de transformar o Curso Normal
Superior em espaco exclusivo de formacio de professores para Educacio
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Isto fez com que a proposta
para o documento das DCNP — elaborada pela Comissio de Especialistas de
Pedagogia e encaminhada a Secretaria de Educagdo Superior do Ministério
da Educagio (SESu/MEC) em maio de 1999 — desencadeasse, segundo
Aguiar et al. (2006), um amplo processo de discussdo, em nivel nacional.
Foram ouvidas as coordenacbes de cursos e diversas entidades da area.
Mas, mesmo diante de grande pressdo desses segmentos, o MEC resistia
a encaminhé-lo ao CNE, na tentativa de construir diretrizes para o Curso
Normal Superior. Diante das pressées e resisténcias, o documento foi en-
caminhado ao CNE, onde permaneceu por quase oito anos, “aguardando a
definicdo e regulamentacio de outros pontos ainda polémicos com relagio a
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formacéo, como o préprio Curso Normal Superior, que até o momento nio
possuia suas préprias diretrizes” (AGUIAR et al., 2006, p. 825).

Apés a aprovagio das Diretrizes para Formacgio de Professores,
em 2002, o CNE comp6s uma Comissido Bicameral para definir as
Diretrizes para o curso de Pedagogia e, em 2005, foi divulgado o Projeto
de Minuta. A partir de entdo, o debate se intensificou ainda mais, se es-
tendendo por todo pais, com diferentes argumentos contrarios a uma re-
ducio do curso ao seu carater de licenciatura.

Dessa forma, o ano de 2005 foi marcado por grande disputa en-
tre as forcas intelectuais da 4rea, acompanhada da divulgacdo de diversos
Pareceres pelo CNE, que, aos poucos, foi incorporando as reivindica¢des e
pressoes feitas pelas diversas entidades. Entretanto, as discussées realiza-
das nos encontros e féruns nacionais neste periodo denunciavam outro
problema, que era a participa¢do restrita e privilegiada de alguns grupos li-
gados ao CNE/MEC na construgdo das DCNP. Neste palco, dentre os grupos
cujas vozes tinham menos impacto na constituicdo das DCNP estavam o
Movimento Estudantil de Pedagogia (MEPe), organizado por entidades re-
presentativas, tais como a Executiva Nacional dos Estudantes de Pedagogia
(ExNEPe) e as executivas estaduais e distrital, praticamente excluidas do
processo, bem como os assinantes do Manifesto dos Educadores Brasileiros.

O MEPe encampou uma luta intensa em 2005 contra os Pareceres
do CNE/MEC, bem como pela defesa da participa¢io de todos os envolvidos
nesse processo. Os estudantes chegaram a protocolar um documento no
MEC, nesse mesmo ano, que versava sobre a concep¢io de pedagogo que de-
fendiam, mas, mesmo sendo assinado pelo Ministro, este documento foiigno-
rado com a homologa¢do das DCNP, em maio de 2006. Ap6s isso, o MEPe, por
meio de suas entidades representativas nas diversas IES publicas e privadas
de todo o pais, aprovou, durante o XXVI Encontro Nacional de Estudantes de
Pedagogia (ENEPe), realizado na Universidade Federal do Amap4, em junho
de 2006, a luta pela Revogacdo das DCNP. O movimento pela revogacio era
uma exigéncia ndo apenas pela democratiza¢do do processo de discussio do
documento. Tratava-se também da defesa de uma concep¢io de “pedagogo
unitario”, reivindicada com base nos principios da escola unitaria de Gramsci
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e na ideia de indissociabilidade entre a docéncia, a pesquisa e a gestdo, que
vinha sendo construida nos encontros estudantis. Esse movimento resistiu
por um curto periodo, perdendo for¢a com o processo de implementacio das
DCNP nas institui¢des em todo o pais, bem como diante de outros fatores que
marcaram o processo. Ja o Manifesto dos Educadores Brasileiros expressava
a posicdo de pelo menos 150 desses profissionais, liderado por educadores
renomados, como José Carlos Libaneo e Selma Garrido Pimenta, dentre ou-
tros. Ele também constituiu posi¢io contraria ao Parecer e 4 Resolug¢io homo-
logados pelo CNE/MEC. Este grupo compreendia o curso de Pedagogia como
campo cientifico e investigativo, constituindo-se prioritariamente como uma
ciéncia e, somente por isso, como um curso (MANIFESTO..., 2005, p. 1). Por
esse motivo, esse grupo entendia que a especificidade do curso compreendia
“a analise critica e contextualizada da educa¢io e do ensino enquanto praxis
social [...], com vistas ao aprofundamento na teoria pedagdgica, na pesquisa
educacional e no exercicio de atividades pedagdgicas em diversos campos da
sociedade” (MANIFESTO..., 2005, p. 2). Nesse sentido, durante o III Férum
Nacional de Pedagogia (FONAPE), realizado em Aguas de Lindéia-SP, em no-
vembro de 2006, foi aprovada a Carta de Lindéia, documento que, dentre
outras propostas, sugeria que o curso se voltasse para “propiciar aprofunda-
mento de estudos teéricos em Pedagogia e oferecer formagio pedagdgica aos
licenciados que desejarem assumir fun¢ées ndo docentes no sistema de ensi-
no, nas escolas e em espagos nio-escolares”, enquanto que nas diretrizes para
a Licenciatura em Pedagogia a docéncia figurasse “como base da identidade
profissional desse pedagogo” (FONAPE, 2006, p. 4)

Essas defesas levaram Libaneo (2006, p. 221), dentre outros as-
sinantes do Manifesto dos Educadores Brasileiros, a recusar inteiramente
os termos da Resolu¢io do CNE. O autor entendia que, “por razdes logico-
-conceituais, o curso de Pedagogia pode incluir, mas nio reduzir-se a um
curso de formacio de professores”. E acrescentava que:

Nio tem sustentagio teérica afirmar que a base da formacio do pe-
dagogo é a docéncia. [...] Resulta em empobrecimento do campo cien-
tifico e profissional da Pedagogia, atribuir a denominacio pedagogo
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apenas aos professores que exercem o magistério na Educagéo Infantil
e nos Anos Iniciais do ensino fundamental (Grifo do autor).

Em sintese, os autores acima citados, dentre outros signatarios
do Manifesto, defendem a Pedagogia como campo cientifico da Educacio,
que deve ter em sua formacio a licenciatura e o bacharelado, dando énfase
ao bacharelado, que melhor ofereceria a formacio cientifica, bem como a
possibilidade de uma atua¢io mais ampla.

Outras entidades e grupos de intelectuais da educacdo se ma-
nifestaram, tendo grande parte deles se posicionado de forma contraria
ao Parecer e a Resolu¢do homologados pelo CNE/MEC. Como principais
defensores das DCNP junto a Associacdo Nacional pela formacdo dos
Profissionais da Educacdo (ANFOPE), estavam a Associacdo Nacional
de Pés-Graduagio e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), a Associagdo
Nacional de Politica e Administracio da Educacdo (ANPAE), o Centro de
Estudos Educa¢io e Sociedade (CEDES) e o Fé6rum Nacional de Diretores
de Faculdades e os Centros de Educacio das Universidades Publicas
(FORUMDIR), que a consideravam “um avanco histérico no campo da
formagdo dos profissionais da educa¢io” (ANPEd, 2006, p. 1).Segundo
Evangelista (2005), o CNE assumia que o pedagogo é um licenciado apto
a atuar tanto na docéncia quanto nas func¢des de administracio do siste-
ma escolar, ou seja, capaz de realizar o trabalho pedagdgico em sentido
amplo. Conquanto sua formacdo fosse para a docéncia — dado que se
formara numa licenciatura —, o pedagogo nio é apenas docente, razio
pela qual é também designado, pelo CNE, de “educador”. Seu espaco de
atuacdo abrange institui¢cdes escolares e nido escolares, bem como a pro-
dugido e difusio do conhecimento cientifico e tecnoldgico. Explicita-se
aqui sua dupla configuracio: a Pedagogia é campo de estudos e campo de
formacio profissional. Em linhas gerais, foi neste contexto que se deu a
formulacdo, bem como se iniciou o processo de implementac¢io das DCNP
pelo CNE/MEC, refletindo as disputas histdricas em torno da identida-
de do pedagogo e do curso de Pedagogia. A partir dai um novo processo
de discussio se iniciou nas IES, a partir da “aceita¢do” das DCNP. Assim,
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assumir o objetivo definido para a pesquisa de que trata este artigo im-
plicou identificar os possiveis impactos que o Parecer CNE/CP n® 3/2006
e a Resolugdo CNE/CP n° 1/2006 trouxeram para a formacio inicial dos
pedagogos, bem como as concep¢des de pedagogo ai implicitas.

Metodologia

No desenvolvimento da pesquisa optou-se por desenvolver um es-
tudo qualitativo, que langou méo dos seguintes procedimentos: andlise do-
cumental, questiondrios e entrevistas. As fontes foram os documentos fede-
rais que definem as bases para o funcionamento do curso de Pedagogia — os
Pareceres CNE/CP n° 9/2001 e n°® 27/2001 e a Resolu¢io CNE/CP n° 1/2002;
o Parecer CNE/CP n° 3/2006 e a Resolu¢io CNE/CP n° 1/2006 —, os docu-
mentos curriculares de um curso de Pedagogia e as declaragées de pedagogos
formados no periodo anterior e de concluintes do curso, em fase posterior a
promulgacio das DCNP. Trabalhou-se com um grupo de 13 egressos que se
formaram em 2007, no curso organizado segundo a ultima configuragdo de
matriz curricular dividida em habilitacdes (denominado de Grupo A), e outro
grupo de 19 estudantes/concluintes que estavam cursando em 2015 o tltimo
semestre do curso, ja organizado de acordo com as DCNP (Grupo B).

A Universidade é privada, de carater confessional, instalada na
cidade de Sdo Paulo. Nela, o curso de Pedagogia é ofertado desde 1972,
a principio apenas com a Habilitacio em Administracio Escolar, tendo
sido agregadas, em 1979, a Habilitagdo em Magistério de Deficientes
Mentais e Orientacdo Educacional e, em 2000, a Habilitacio para o
Magistério na Educagio Infantil e Magistério para 1* a 42 séries do
Ensino Fundamental. Atualmente, apds aproximadamente 45 anos, o
Projeto Pedagégico Curricular (PPC) de 2014 traz a afirmagdo da for-
macio de profissionais para a docéncia na Educacio Infantil e anos ini-
ciais do Ensino Fundamental e para a Gestio e Coordenacio do Trabalho
Pedagédgico em espacos escolares e ndo escolares, em um curso presencial
com durac¢io de sete semestres. Essa escolha se justifica pela preocupacdo
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com a representatividade da situa¢io analisada, uma vez que nos tltimos
anos os cursos de licenciatura tém crescido majoritariamente nesse setor
(GATTI; BARRETTO; ANDRE, 2011, p- 102). Mas, vale destacar que esse
curso de Pedagogia conta com uma tradigdo sélida e uma estrutura privi-
legiada; assim, por ser uma institui¢do privada, ela em certa medida esta
submetida as pressdes mercadolégicas no campo da Educagdo, mas conta
também com o reconhecimento da qualidade do curso.

Para a abordagem das DCND, trés questdes orientaram a andlise do-
cumental: como elas concebem o profissional pedagogo; qual é a concepgdo
de docéncia implicita nesse documento; e como ele orienta a organiza¢io do
curso de Pedagogia em relacio aos aspectos ligados a formagéo do professor e
aformacdo para atuagio em outros &mbitos educacionais. Para trabalhar com
os documentos curriculares da Universidade — o primeiro, correspondente
ao periodo de 2003-2007 e o segundo, correspondente ao periodo atual —,
lidou-se com uma questdo de investigacio: que diferencas podem ser verifi-
cadas, quanto a natureza e a organizacio do curso de Pedagogia, quando se
comparam os curriculos concebidos em periodo anterior e posterior s DCNP.

No caso dos questiondrios, foi central a questdo: qual a concepg¢io
que os egressos, formados em periodo anterior, e os concluintes, em etapa
posterior s DCNP, expressam sobre as contribui¢cdes da formacio inicial
para sua atua¢io e como avaliam sua formacio inicial em relacio a essa con-
cep¢do. As entrevistas foram organizadas a partir das lacunas encontradas
no questiondrio, principalmente nas questdes abertas, que ndo foram res-
pondidas ou o foram de forma muito breve. Assim, a ideia foi buscar nas
entrevistas as justificativas das escolhas quanto aos saberes que os sujeitos
julgavam necessérios e imprescindiveis na forma¢io dos pedagogos e suas
concepgdes sobre o papel dos estdgios na formagio inicial.

O que evidenciam os documentos

Evidenciou-se a auséncia de especifica¢des mais claras nas DCNP
em relagdo a identidade profissional do pedagogo, prevalecendo apenas a

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 17, n. 55, p. 1688-1708, out./dez. 2017



O Curso de Pedagogia

docéncia como elemento definidor dessa identidade. Neste sentido, foi pre-
ciso buscar entender o conceito de docéncia para compreender o que se defi-
ne como identidade profissional do pedagogo nesse documento. Ela é com-
preendida como acio que vai além da atividade desenvolvida pelo professor
em sala de aula, ou seja, prevé a participa¢do na organizacio e gestdo de
sistemas e institui¢des de ensino e na produgio e difusdo do conhecimento
cientifico e tecnoldgico do campo educacional, em contextos escolares e ndo
escolares. Pode-se dizer que as DCNP sugerem ao pedagogo uma identidade
profissional que se reveste de uma base docente, a ser prioritaria na forma-
¢d0, mas que supde uma sobrecarga de fung¢des no que se refere aos campos
de atua¢io. Quando a anélise focaliza os PPC do curso — de 2003 e de 2014
— fica bastante evidente a ampliacdo expressiva das disciplinas de forma-
¢do docente no curso, em detrimento daquelas voltadas a formacio para os
demais campos de atuacio. Apés as DCNP, no PPC de 2014, se observa uma
perda bastante significativa das disciplinas de Fundamentos da Educagio,
por meio de um corte de aproximadamente metade da carga horaria, acom-
panhado de uma ampliacdo das disciplinas de Formac¢io Docente, nicleo
no qual ja se tinham implantado 18 disciplinas em 2003 e que acaba incor-
porando mais 16 disciplinas ap6s as DCNP, passando de 32% para 55,2%
da carga horaéria total do curso. Quanto as questdes relacionadas a gestdo
educacional, além da alteragdo na carga horaria deste nicleo tematico, as
mudangas de contetido também foram expressivas, j4 que o conceito de ges-
tao educacional na versdo curricular posterior s DCNP compreende tanto
a gestdo escolar como a gestdo educacional em dambito néo escolar, de forma
integrada, como se ndo houvesse especificidades em cada um desses am-
bitos. Apesar das mudancas assinaladas acima, essa Universidade buscou
meios de preservar os aspectos da antiga Administra¢io Escolar na forma-
¢do dos pedagogos, tidas como conquistas do curso de Pedagogia nesta IES.
O mesmo movimento de preservacio das conquistas histéricas do curso
pode se verificar também no que se refere as questdes relacionadas ao ensi-
no das pessoas com deficiéncia, o que se evidencia na oferta atual de quatro
disciplinas que tém como objetivo oferecer subsidios minimos para o aten-
dimento das pessoas com deficiéncia, sob a perspectiva da inclusio escolar.
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No que se refere ao desenvolvimento da pesquisa educacional no
curso, ndo houve mudancas quanto aos objetivos assumidos para essa ati-
vidade; porém, com a extin¢io das disciplinas de Estudos Independentes,
que perpassavam todos os semestres do curso, possivelmente as condi-
¢Oes para o desenvolvimento da pesquisa foram modificadas, ficando res-
tritas ao desenvolvimento do TCC, no final do curso.

Em relagdo aos estdgios supervisionados, nos dois documentos
curriculares é definida uma perspectiva interdisciplinar para a sua aborda-
gem e sua realizagdo se da desde os primeiros semestres do curso. Todavia,
essa atividade sofreu mudancas expressivas em sua organizacdo — dentre
elas a reducido da carga horéria, que era de 580 horas para os que cursavam a
habilita¢io em Deficiéncia Mental e de 490 horas para os que cursavam a ha-
bilitagdo de Gestéo Escolar. Na versio atual, passou-se a exigir o camprimen-
to de apenas 340 horas. Deixou-se de contar com os subsidios dos Estudos
Independentes e passou-se a contar apenas com atividades de observagio da
docéncia. Na versio curricular anterior s DCNP, além da observa¢io da do-
céncia havia a possibilidade de realizar os estigios por meio de participa¢io
em projetos e da regéncia. Como parte dos estigios estava ligada as habilita-
¢Oes, também era prevista sua realizagio para além da sala de aula.

Portanto, a analise dos documentos curriculares evidenciou
uma série de mudancas quanto a natureza e a organiza¢io do curso de
Pedagogia, principalmente a partir das medidas que reestruturaram o
curso em 2006, mas que ja vinham sendo fomentadas em fun¢io das dis-
putas em torno da identidade do curso, o que sinaliza para possiveis mu-
dancas na atuagdo profissional dos pedagogos.

O que destacam os sujeitos da pesquisa

Num esforco por sintetizar os apontamentos feitos pelos sujeitos
da pesquisa, verificou-se que os que concluiram o curso em 2003 o carac-
terizam como “muito teé6rico”, o que pode se explicar diante da carga hora-
ria significativa de disciplinas de fundamentagio tedrica que compunha a
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matriz curricular. J4 os concluintes de 2015 apontam apenas a necessidade
de melhorar a relagio entre a teoria e a pratica, pois consideram que, em re-
lagdo a grande parte dos contetdos que estudaram, nio sabem como “apli-
car” esse conhecimento. Tal observacdo pode estar relacionada ndo apenas
a pequena carga hordria destinada a fundamentacio tedrica na matriz cur-
ricular mais recente, mas ao desequilibrio na distribui¢do das disciplinas ao
longo dos semestres, bem como a forma de organiza¢io dos estagios.

As declara¢bes evidenciam que os egressos sinalizam as contribui-
¢Oes dos estagios nos campos da docéncia e da gestéo e o grupo de concluin-
tes aponta apenas a docéncia. No que se refere aos saberes articulados no
curso, egressos e concluintes revelam uma mesma lacuna central: trata-se
da formacgio para lidar com a diversidade e a pluralidade cultural. Identifica-
se uma contradi¢do no que se refere a concep¢io de pedagogo dos sujeitos
em rela¢do aos campos de atuac¢io profissional que se vislumbra nos docu-
mentos curriculares. Por um lado, quando olhamos para a concep¢io con-
tida nas DCNP e nos documentos curriculares, é evidente um movimento
de suposta ampliacdo dos campos de atuagdo — que abrangem o dmbito
escolar e nio escolar —, que consequentemente demanda uma formacio
também ampliada, menos fragmentada, que possibilite uma base formati-
va comum a todos os profissionais da Educag¢io, para que sejam capazes de
atuar em diferentes contextos educacionais. No entanto, as declara¢ées dos
egressos e as mudancas na composi¢do curricular demonstram o contrério,
ou seja, que a atuagio e a formacio tém se voltado fundamentalmente para
a docéncia nos anos iniciais da educagdo basica. Isso sugere, mesmo que de
forma indireta, a necessidade de uma formagio complementar para a agdo
nos demais campos de atuagdo do pedagogo.

Consideragées finais
Ainda que se trate de um estudo de caso, acredita-se que as conclu-

sdes deste estudo podem representar possiveis tendéncias no processo de re-
formulagio do curso de Pedagogia no Brasil. Assim, inicialmente, com base na
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concep¢io marxista, acreditivamos que a reestruturagio do curso expressava
as pressOes impostas pelas reformas educacionais de cunho neoliberal, que im-
puseram algumas consequéncias ao Ensino Superior. Isso teria acarretado aci-
ma de tudo a desvalorizacio profissional (ou o rebaixamento da forca de traba-
lho), em funcio principalmente da redugio do tempo exigido para a formacio
em concomitincia com uma suposta ampliacdo dos campos de atuagio.
Encontra-se sustentacdo para essa ideia nas contribuicées de
Catani, Oliveira e Michelotto (2010) e Gatti, Barretto e André (2011),
que demonstram o aligeiramento da formag3o inicial docente em meio a
um contexto de privatiza¢io do Ensino Superior, sob o signo da redugdo
de investimentos publicos, bem como com a cria¢do de novos mercados
na educag¢io, por meio da transferéncia de parte da formacio para os
cursos de pds-graduagio. A principal consequéncia desse processo rela-
ciona-se aos dados apresentados por Gatti, Barreto e André (2011), com
base no censo escolar de 2009, que mostram uma diminui¢éo significa-
tiva da procura pelos cursos de licenciatura, principalmente no que se
refere s matriculas nos cursos presenciais, além de uma evasio de 30%.
Outro aspecto que inicialmente chamava atengdo era a constatagio de
que a identidade do pedagogo havia se voltado, com a aprova¢io das
DCNP, fundamentalmente a4 formacdo para o trabalho docente. Além
de evidenciarmos isso na producio académica, pudemos confirmar essa
ideia a partir dos elementos centrais da histéria do curso de Pedagogia
no Brasil, da anélise dos documentos legais e dos documentos curricu-
lares, bem como dos depoimentos dos pedagogos. No entanto, vale res-
saltar que o fortalecimento da base docente ji vinha sendo construido
na prética antes da aprovacio das DCNP, primeiramente por meio do
Parecer n° 161/1986, que facultava ao curso a oferta da formacgio para
a docéncia na Educa¢ido Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental,
por meio de habilita¢des especificas, além da exigéncia posterior, colo-
cada pela LDB 9394/96, de formagdo dos professores dos anos iniciais
da educag¢io basica em nivel superior, que se deu por meio da extingio
gradativa dos cursos de magistério (nivel médio) e da aprovagio de DCN
para os cursos de licenciatura, em 2002. Isto, na instituicio focalizada,
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resultou em uma primeira reforma, anterior as DCNP, que ja apontava
para a centralidade da formacdo docente.

Esse processo confirma a concep¢io materialista da histéria, aqui de-
fendida, ja que, antes de uma alteracio oficial no curriculo prescrito do curso, ja
existia uma base material que sustentava essa reforma. Essa base material era
justamente a necessidade de se formar um grande contingente de professores
para a Educacio Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, demanda que
foi ampliada com o processo de democratizagio do acesso a escola, bem como
com a gradativa expansdo do atendimento na Educagio Infantil.

Sobretudo, considera-se que a principal contribuicio da pesqui-
sa é a percepcio de que, com as DCNP, a dualidade bacharelado-licenciatu-
ra, a0 menos no dmbito das intenc¢des formativas, parece ter sido evitada
com a énfase sobre a base docente na configuracido de um curso de licen-
ciatura, embora ainda seja possivel observar, principalmente nos docu-
mentos curriculares do curso, uma dispersdo dos conhecimentos mobili-
zados com o intuito de conferir subsidios para uma atuac¢io profissional
mais abrangente, em diferentes contextos educacionais.

Vale mencionar ainda que as demais dreas de atuagio do pedago-
go também sdo sustentadas por essa base e sdo justificadas nas DCNP como
forma de garantir uma gestio democratica nas institui¢ées de ensino publico.
Isto representa uma expectativa descolada da realidade, pois as relagdes de
trabalho sdo determinantes no processo social, politico e intelectual da vida
em sua totalidade. Assim, a formagio por si s6 nio é capaz de possibilitar uma
gestdo democratica nas escolas enquanto persistirem as relacées hierarquicas
e autoritarias no seu interior. Essa expectativa baseia-se numa perspectiva
idealista que afirma que, por meio da formacio, se pode transformar a cons-
ciéncia humana para, posteriormente, se transformar a realidade. O mais
provavel é que a formacio, a servi¢o da ideologia dominante, possa repre-
sentar um dos mecanismos de sustentacio dessas divisées desde a formacio,
uma vez que o curriculo, como afirma Gimeno Sacristdn (2000) é objeto de
regulacdes econdmicas, politicas e administrativas e, por isso, ndo pode ser
compreendido a margem do contexto em que se constitui.
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Um dltimo aspecto merece atenc¢io: acreditava-se que seria possivel
identificar um “enxugamento” do curriculo do curso de Pedagogia, em funcio
de uma conjuntura politica e econdmica que impunha uma determinada base
comum de conhecimentos. Comprovamos essa ideia por meio da anélise dos
documentos curriculares do curso, na redugdo de 50% da carga hordria das
disciplinas correspondentes aos Fundamentos da Educacdo. Identificou-se
também a redugio dos estdgios supervisionados na docéncia e a extin¢do dos
estagios em outros campos de atuagdo do pedagogo. Quanto a implanta¢io
de novas disciplinas, a maioria esta voltada para a formacio docente e poucas
para os demais campos de atuagdo do pedagogo. Nesse sentido, a composi¢io
atual do curso de Pedagogia se volta fundamentalmente para os aspectos da
prética docente, o que pode estar em acordo com a tendéncia apontada por
Saviani (2005) e Duarte (2005), que reconhecem a influéncia das pedagogias
do “aprender a aprender”. Isso significaria considerar que o papel dos profes-
sores se limitaria ao estimulo dos alunos para a construc¢io de conhecimentos
a partir de seus préprios interesses ou necessidades, o que tornaria menos
importante dominar outros conhecimentos. Por outro lado, a regulacio cada
vez maior do curriculo prescrito e organizado na escola, por meio do controle
da produgio e da distribuicido dos materiais didaticos, afirmaria a necessida-
de de um novo perfil docente, cuja formacio visa uma atuagio polivalente
e menos especifica (PIMENTA, 2011; RICARDO, 2010). Também Almeida
(2008) e Dias (2011) mencionam essa polivaléncia. Ambos os estudos a ca-
racterizam como uma exigéncia atual do mercado, indutora de uma formagio
por meio de habilidades e competéncias para uma atuacio polivalente dos
trabalhadores em geral. Inclusive, para dar maior sustentacio aos interesses
em torno da superexploracio do trabalho polivalente, muitas vezes se utili-
za de forma distorcida o discurso da gestdo democrética, para legitimar essa
nova exigéncia do mercado de trabalho.

Nesse sentido, identificou-se uma grande contradi¢do na anélise:
o modelo anterior de formacio, dividido em habilitacdes, possibilitou aos
egressos a inser¢do em uma variedade maior de campos de atuagio, enquanto
que o grupo formado na matriz curricular atual, supostamente mais ampla,
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limitou tanto a expectativa de atuagio quanto a atua¢io propriamente dita,
quase que exclusivamente voltando-se para a docéncia. Sobretudo, reconhe-
ceu-se uma série de mudancas significativas no curso de Pedagogia, influen-
ciadas essencialmente pelas demandas do trabalho docente. Os dados tam-
bém permitiram compreender que o curriculo regulamentado a partir das
DCNP esta em total acordo com a l6gica econémica vigente; portanto, outros
curriculos certamente expressardo as marcas de novos embates em torno de
necessidades e interesses presentes em outros contextos histéricos e sociais.
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